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Tato kniha je vysledkem spoluprace mezi katedrou vytvarné vychovy Pedagogické fakul-
ty Univerzity Palackého v Olomouci a Muzeem Komenského v Prerové.

Vénuji svym uciteliim, Janu Slavikovi a Petie Sobdriové...

Univerzita Palackého
v Olomouci

PODEKOVANI

Podékovani patfi na prvnim misté odbornikiim z oblasti muzejni a vytvarné pedagogiky,
ktefi nejenze dlouhodobé vyzyvaji praktiky k vyzkumtm pedagogického déni v muzeu,
ale také podnétnymi radami a osobnim pristupem podporuji jejich konkrétni snahy.
Za kritické pfipominky k prubéhu empirickych vyzkumnych Setfeni, uzitecné odkazy
na vyuziti adekvatnich metodickych nastrojii a predavani cennych profesnich zkusenosti
dékuje autorka knihy predevsim Janu Slavikovi a Petie Sobamové. Spole¢ny zdjem o pro-
filovani muzejnépedagogického oboru a kultivaci profese muzejniho pedagoga v tomto
ptipadé prerostl do usili, které sméfovalo k uskute¢néni kvalitativniho vyzkumu procesu
muzejni edukace v prostfedi konkrétni instituce - v Muzeu Komenského v Prerové. Pette
Sobénové zaroven nalezi upfimny dik za mimoiadnou ochotu zabyvat se prezentovanym
odbornym textem vénovanym problematice zvy$ovani kvalit ve vzdélavani, jeho recenzi,
ale také za nabidku prilezitosti napsat tuto knihu. Podékovani zaslouzi i pani Kvétoslava
Musilova, ktera pracovala na korekturach predlozeného textu.

Autorka také dékuje Radimu Himmlerovi, rediteli prerovského muzea, i vS§em ko-
legynim a kolegiim z uvedené instituce za umoznéni vyzkumného $etfeni a pomoc pti
jeho realizaci, véetné svoleni k publikovani obrazového materidlu z edukacnich aktivit
na strankach této odborné knihy. Zvlastni podékovani v této souvislosti patii Jitce Hana-
kové, muzejni fotografce, ktera dokumentuje pribéh edukacnich programt pro potieby
fotoarchivu MKP, a Magdé Barborikové, aranzérce vystav, za spolupraci na vytvarnych
feSenich a realizacich projektti zamérenych na vzdélavani détskych navstévniki. Podéko-
vani patfi i dal$im autoriim fotografii za nezistny souhlas se zvefejnénim jejich snimki.

Na zavér bych rada srde¢né podékovala manzelovi Jifimu za podporu po celou dobu
mého vyzkumu a za jeho laskyplnou dévéru v mé schopnosti napsat tuto knihu.

Autorka knihy
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Motto: Obhajoba vyznamu vzdélavani ,,v zahraddch
utésené podivané® (Komensky, 1966, s. 455), miize
napomoci uchovavani pameéti lidstva a zdroven
poslouzit mezigeneracnimu preddavani kulturnich
hodnot.!

PREDMLUVA

Vazeni ¢tenari,

odborny text, ktery drzite v rukou, nalezi do oblasti didaktické interpretace vzdélavacich
procest, pti nichZ je zohledhovan vliv obsaht muzejniho fenoménu a jeho specifik. Uvahy
o zptsobech vhodného vyuziti eduka¢niho potencidlu muzei - o sbirkovych predmétech
pameétovych instituci a uplatnéni jejich vyjimec¢nosti ve vzdélavaci praxi - se staly vycho-
diskem empirického vyzkumu z védeckého oboru muzejni pedagogiky, ktery se zabyval
studiem zpusobtl poznavani déti pii muzejni edukaci.

Muzea se jiz po nékolik stoleti snazi systematicky zastfeSovat pretrvavajici imanent-
ni potiebu lidi shromazdovat a chranit pfedméty jako svédky minulych udalosti. Cinit
praktické kroky k $ir§imu otvirani ¢eskych muzei vefejnosti a pozitivnimu vyuzivani po-
tencidlu muzealii pfi vzdélavani a vychové mladé generace znamena hluboce se zamyslet
nad zptisoby uchopent jejich obsaht, snazit se porozumét eduka¢nim procestim, sledovat
je a hodnotit. Cilem knihy je analyzou predvedenych prikladu ,dobré praxe® napomoci
etablovat pojem kvalita vzdélavani a vychovy v muzeich v domacim odborném diskursu.

Kniha se zabyva prezentaci a interpretaci vysledkd autorského vyzkumného Setre-
ni, které se snazi dostat védnimu charakteru moderni pedagogiky. Pfedlozeny vyklad
o struktufe a fungovani jevli v edukacni realité konkrétniho muzea je realizovan for-
mou popisu, analyzy a explanace problému na ptikladech vychovné-vzdélavaci praxe
Muzea Komenského v Prerové. Zajimavé vysledky védeckého studia procesti a produktii
prerovské muzejni edukace, pfi némz byl vyuzit kvalitativni vyzkumny design opirajici
se o indukci, nas privedly k myslence vyslovit zavéry vzeslé ze zjisténych pravidelnosti
na strankach samostatného odborného textu.

Zajem o muzejni edukaci a zvySovani jeji kvality, jako hlavni téma této knihy, tzce
souvisi s cilem prezentovaného vyzkumu z oblasti muzejni pedagogiky — porozumét
specifickym podminkam procesu vyuc¢ovani a u¢eni v muzeu. Obsah ustfednich kapitol
knihy poukazuje na Sirokou $kalu obort lidské kultury, které se didakticky transformuji
do muzejni edukace. Pfi sledovani a hodnoceni procesu vzdélavani a vychovy v muzeu

1 Jizv 17. stoleti v Obecné poradé o ndpravé véci lidskych (v ¢asti Panorthosia) Komensky navrhoval ztidit
tzv. ,,zahrady utéSené podivané’ tj. vzdélavaci instituce muzejniho typu.



uplatiiujeme obsahové zaméreny pristup, ktery klade diiraz na aktivni ¢innost ucastniki
edukacnich programd. Jadro odborného textu se vénuje odhalovani efektivnich zptisobti
praktického uchopeni vzdélavacitho obsahu vzeslého ze sbirkovych fondu prerovského
muzea. Pfedvedena didakticka zjisténi opfena o vysledky hloubkové analyzy maji po-
tencidlnim zajemctim o danou problematiku priblizit, jakymi zptisoby lze primérené
zprostredkovat muzejni obsah détem a mladezi, jaké irovné kvality dosahuje vzdélavani
v konkrétni muzejni instituci a zda pfinasi vychovné ucinky.

Zvetejnéni fady didaktickych kazuistik ma jak ilustra¢ni hodnotu, ktera nazorné
vypovida o soucasnych podobach muzejné-edukacni praxe, tak nese $ir$i oborovy vy-
znam. Podava svédectvi o konkrétnich projevech profesni snahy muzejnich pedagogti
smérujicich ke zlep$ovani formalniho vzdélavani v mimoskolnim prostiedi skrze na-
vrhy a realizace alternativnich zmén edukacnich situaci. Védecka deskripce takové-
ho jednani koresponduje s aktualnim trendem inovaci v ramci pedagogickych obort.
Vérime, Ze obsah predlozené knihy pomiize upozornit jak sirokou pedagogickou obec,
tak odborné pracovniky muzei na uc¢innost vybranych metod muzejni pedagogiky.
Uvedeny nazor se opira o zavéry didaktickych analyz vystupti muzejné-pedagogic-
ké ¢innosti, které promlouvaji o pozitivnim vlivu muzei a jejich specifik na efektivitu
vyucovani a uc¢eni v muzeu. Vydani uceleného vykladu o reflektivni praxi edukacnich
aktivit realizovanych v prerovské muzejni instituci v knizni podobé mizeme povazo-
vat za vhodny zpusob vyuziti prilezitosti, kterou lze ndzorné presvéd¢it odbornou i laic-
kou vefejnost o zvlastnim vyznamu vzdélavani a vychovy déti a mladeze v ceskych
muzeich. Spole¢ensky podporovany zajem o uceni a badani jedinct i $kolnich sku-
pin v mimoskolnim prostfedi miize za spole¢né snahy oborovych teoretikil a praktiki
o kvalitni vyzdvizeni eduka¢niho potencidlu muzejnich instituci lépe prertstat do trvalé
naklonnosti mladé generace otvirat klenotnice poznavani... snazit se pochopit, uznat
a chranit hodnoty kulturniho a historického dédictvi...

Katefina Tomeskovd
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Re¢ je spise univerzdlni médium,

ve kterém se rozumeéni samo napliuje.
Provedenim rozuméni je vyklad.
(Gadamer, cit. in Konec¢na, 2007, s. 14)2

UVODEM

Chceme-li hledat spole¢nou fe¢, pak se nabizi nejdrive si precist, o ¢em prezentovany od-
borny text je a o ¢em neni. Nejde vSak jen o prosté zjisténi, jaké poznani zprostredkovava,
ale také o zvazeni miry vlastniho odhodlani nahlédnout do oblasti zkoumani, které mtize
¢lovéku pomoci s vysvétlovanim jevi a procesti tohoto svéta. Spoluticast na pochope-
ni, resp. vysvétleni prezentovanych souvislosti vyzaduje notnou davku usili, které miize
vyustit do nalezeni adekvatnich feSeni vyvolavajicich zadouci jevy. Za jejich moznym
fizenim vidime spole¢né s filozofy dlouhou cestu vykladu, v némz se mtize rozumeéni
zadit napliovat...

Pokud pripustime, Ze za vysledkem procesu porozuméni miize obecné stat interpreta-
ce stni i pisemna, pak lze v psané podobé déle prezentovanych textt spatfovat autorskou
snahu o navazani rozmluvy se ¢tendfem. Tato md mit poznavaci a hodnotici charakter.
Pfi svém pocinani jsme se nechali inspirovat ¢innosti analogického charakteru, ktera je
mimo jiné povinnosti kazdodennim chlebem odbornych pracovnikt soucasnych muzei
- zkoumat a zprostredkovavat hmotné doklady o ¢lovéku a jeho prostfedi ve prospéch
zajmu navstévnikt muzei z fad odbornikd i laikd. Citovana slova U¢itele narodt uvedena
v mottu pfedmluvy této knihy nas privadi do prostfedi muzejni instituce, kde kazdy roz-
hovor navstévniki mtize nabyvat na mnoha riznorodych vyznamech, do nichz se zpra-
vidla navic promitaji historické souvislosti z dé¢jin lidstva. Soucasné zkusenosti autorky
i ¢tenarii z mist vefejného zajmu konfrontovany s tim nebo onim kontextem historickych
udalosti mohou prinést fadu zcela novych, neotfelych obrazii s nejriiznéj$imi vyznamy,
které nabizeji odhaleni zajimavych poznatki z celé fady obort lidské kultury. Staci jen
pohodlné usednout a nechat se ,,unaset” radky predlozené knihy, naslouchat obsahu je-
jich slov a zamyslet se nad specifickou krasou prostredi, ze kterého vzesel.

2 Citatem, ktery se stal mottem Gvodni kapitoly, upozorniujeme ¢tenate na zpiisob poznavani. Pfedestre-
nou $irokou tivahou o tom, Ze ,,myslime v feci, se autorka knihy Re¢ a rozuméni opiré o nazory filozofti
(Gadamera, Ebelinga a Fuchse). Vysvétluje, Ze jediné cestou vykladu (interpretace) jsou lidé schopni
¢init si usudky.
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Rozuméni je vic nez pozndni. Pozndni vychdzi ze
zkusenosti, rozumeéni z poznani. Pozndni musi byt
integrovdno a uspordddno diive, nez dosdhneme
rozuméni. (Brown a Ghiselli, 1952, s. 205)

Prvni zastaveni na cest¢
k hlavnimu predmétu naseho zajmu
— k muzejni edukaci

Od obdobi novovéku stoji na pocatku védecké cesty popisovani a klasifikace véci, jevil
i procesti. Ma-li védecké poznani davat smysl, je nutné deskripci podepfit vysvétlenim
a predpovédét vyskyt véci, jevil a procesi. Teprve naplnéni predikac¢ni funkce poznani
vede k pochopeni udélosti, ev. k poskytnuti moznosti je ovliviiovat a Fidit.

Za naroc¢nou cestou sméfujici ke zvySovani kvalit formalniho vzdélavani v mimoskolnim
prostredi Ize v moderni pedagogice obvykle hledat realizaci a rozvoj pedagogického vyzkumu.
V prezentovaném pripadé jde o podrobné zmapovani jednani jedince ¢i mensi skupiny zak,
které je ovlivnéno intencionalnim ptisobenim eduka¢niho fenoménu muzea. Vyvoji muzejné-
pedagogického oboru mohou prospét vysledky kazdého empirického vyzkumu, zvlasté pak po-
kud se jeho zadani orientuje na analyzu dosud neprostudovanych edukacnich procesti. Vétime,
ze kazdy ovérfeny efektivni postup realizace edukace v prostredi konkrétniho muzea, ktery na-
pomaha ziskavani, zapamatovani, vybavovani a pouzivani informaci zaky, se muze stat impul-
sem k navrzeni teorie. Takové teorie, ktera v kontextu slozitého vyvoje postmoderni spolecnosti
osvétli laické i odborné verfejnosti vyjimecnou hodnotu vzdélavacich obsahti muzejnich sbirek
a presveédci je o smyslu prijeti aktivni ucasti v procesu muzejni edukace.

Kyzeny vznik novych teorii obecné souvisi s védeckou snahou teoretiki i praktika
porozumét tomu, co se déje kolem nas, ale také v nas samych. Z hlediska vyucovani
a ueni zakd se nabizi vnimat muzeum jako specificky prostor, ktery ma svou jedine¢nou
kulturni, ale i kulturotvornou hodnotu. Vidyt primarnim cilem muzejni edukace je
zvysit ptisobnost muzejnich expozic a vystav na navstévniky a poukazat na vzdélavaci
efekt sbirkovych predméti. Vice méné se jedna o prezentaci jedinecnosti muzealii
s ohledem na vyuziti v nich obsazenych cennych historickych poznatka ve prospéch
(celozivotniho) vzdélavani. Vyvstava tak nelehky kol - zmapovat a pojmenovat uc¢inné
zpusoby zprostfedkovani paméti lidstva uchovavané v chranénych sbirkovych predmé-
tech za ucelem vzdélavani a vychovy mladé generace. V ¢eském prostiedi dosud cekaji
soucasné efektivni podoby realizaci muzejné-edukacnich celkd, véetné ovéfeni prinosu
jejich alternativnich feeni ,,pro novou praxi‘, na své objeveni.
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Tvorba sbirky, uchovdvani sbirky a sprdava sbirky
nejsou smyslem muzea, ale pouze zdkladnim, nicim
nezastupitelnym prostredkem, jak skutecny smysl
muzea napliiovat. (Zalman, 2010, s. 72-73)

Druhé zastaveni na cesté
... aneb Od sbirkového predmétu
k muzealii

.

Drtive nez spolecné zamifime do historie i soucasnosti eduka¢niho déni konkrétni muzejni in-
stituce, povazujeme za vhodné zamyslet se nad podstatou svéta, ktery svym jasné vymezenym
sbirkotvornym charakterem zdaleka neodpovida tradi¢ni predstavé lidi o vzdélavacim zafizeni.
Ac lidé casto zaménuji sbirani predmétti za smysl prace muzejnikd, jde jen o prostredky k uspo-
kojovani véeobecné potfeby lidstva shromazdovat a uchovavat. Vzhledem k tomu, Ze lidstvo
ma tuto potiebu uz tisice let, miizeme se domyslet, ze diivod k této ¢innosti pravdépodobné
souvisi uz s vyvojem rodu homo v prehistorickych dobach, kdy nasi predci nejspise vztahovali
svou mys| k redlnému nebo mimorealnému svétu. Hodnotici a poznavaci vztah, ktery nas vede
k uchovavani predmétd minulych generaci, popsali muzeologové uz mnohokrat jako tzv. mu-
zealitu (napr. Zalman in Buriankov4, Komarkova, Sebek, eds., 2010, s. 71).

V moment¢, kdy se zac¢ind hovorit o moznych zptisobech realizaci, které mohou pfi-
spét k poznani svéta a naseho mista v ném, zacinaji mit s obsahem rozhovoru co do ¢i-
néni pedagogové. Pravé oni mohou vice nez dobfe poslouzit naro¢nému tkolu - pre-
davat kulturni hodnoty z generace na generaci. Na objasnovani muzeality 1ze pohlizet
jako na proces zespolecenstovani hodnot, které predméty reprezentuji. Ty vSak nabyvaji
na redlném vyznamu az ve chvili, kdy za¢ina dochazet ke vzajemnému ptsobeni mezi
navs$tévnikem a pfedmeétem. Na takovou interakci, ktera vybizi ke komunikaci, nenahlizi
muzejni pedagogika jinak nez jako na vychovnou situaci. Muzejni prfedmét sam o sobé
zaroven nese celou fadu informaci o udalostech, jevech ¢i procesech v minulosti a ty se
nabizi vyuzit k interpretacim a $irokému poznavani. Na fadu v nasem vykladu prichazi
muzejni edukace jako soubor intencionalnich vychovné-vzdélavacich procesi, v je-
jichz jadru lezi specificky edukacni prostfedek - muzealie.

Moudri lidé (nejen odbornici z fad muzeologt a historiki) se boji domyslet, co by se
stalo, kdyby ze dne na den zmizely z muzejnich depozitarii vSechny sbirkové predméty
a poznatky z nich ziskané, ¢imz by se vytratila veskera historickd pamét. Ndsledkem toho
by lidstvo pravdépodobné muselo fesit alespon jeden ze dvou zasadnich problémt - ur-
¢ité by spole¢nost ,nemohla dal vzkvétat®, ptipadné ,,by postupné prestala existovat®.
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Predmeéty samy Zikiim predlozené musi zasahnout, pohnout a uchva-
tit smysl a smysl zase rozum. Proto nesmime mluvit k Zdkiim my,
nybrz véci samy. (Komensky, ed. Kopecky, 1960, s. 47)

Predstava moznosti apokalyptického zaniku paméti lidstva privadi mysl muzejné-
pedagogickych teoretikd stejné jako praktiki po nékolika stoletich vyvoje k navra-
tu ke Komenského vizim. Jan Amos navadi své budouci potomky k vyuziti muzea
jako mista, které by bylo vhodné k ziskavani védomosti a ovérovani znalosti z knih
a predmétu. V jeho zajmu o percepci vystavovanych predméti Ize spatfovat hledani pro-
storu pro rozvijeni vychovné-vzdélavacich ¢innosti. Vhodnym podnétem k soucasnému
premysleni se stava casto diskutovany nazor Komenského na muzeum, ktery byva vykla-
dan jako pravdépodobny pozadavek Utitele narod na celozivotni vzdélavani a pansofic-
ky pohled na svét.

I po mnoha letech od smrti J. A. Komenského ma smysl vydavat se v jeho $lépéjich,
pokouset se odhalovat dil¢i fragmenty vypovédi kulturniho a historického dédictvi a pti-
tom se ohlizet na vhodné prilezitosti k vyuziti jeho eduka¢niho potencialu. Bohuzel,
pfi objevovani fenoménu muzejnich sbirek dodnes v povédomi lidi pretrvavaji pochyb-
nosti o vzdélavacich efektech muzejnich expozic a vystav. S v§eobecnou predstavou ve-
fejnosti koresponduje napriklad prohlaseni znamého némeckého muzeologa na teoretic-
kém poli, Ze: ,,... ani v pripadé muzei, kterd se na vyucovdni navstévnikii vyloZené zamérila
a pokusila se jim zprosttedkovat védomosti, neni dodnes Zddny diitkaz o tom, Ze se jim to
skutecné podarilo“. (Waidacher, 1999, s. 138)

Ptitom vyzvy odbornikil z oblasti muzeologie a muzejni pedagogiky se dirazné do-
volavaji potfeby vyzkum ,veskerého pedagogického déni v muzeu®. (Tripps, 1994, s. 72;
srov. Pechova, 2012, s. 97) Konkrétné Pechova prinasi ve své dizerta¢ni praci povzbudivé
vysledky kvalitativniho Setfeni. Zavéry, které vypovidaji o ,,pfiblizné ticetiprocentnim nd-
ridstu novych informaci o vzdéldvacim tématu“ (op. cit.) pti aktivni ucasti zakd v anima-
ci, vybizeji vyzkumniky k vzédjemnému porovnavani jejich zavéra. Pravdivost takovych
zjisténi lze ovéfovat jen v prostiedi ,musea activa®, do nichz ucitelé radi prichazejici se
svymi zaky a které jednoznacné preferuji ,,pred ,museem contemplativem‘ a kladou ndroky
na kvalitu muzejni edukace. Implementace uvedenych podnétii do praxe miiZe vyrazné pfi-
spét k vyuziti jedinecného edukacniho potencidlu muzea“. (Sobanova, 2012a, s. 366-367)
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Ukolem muzejni pedagogiky do budoucna bude

— pravé v obrané pred svymi kritiky - prokdzat 1ic¢in-
nost svych metod také nezpochybnitelnymi empiric-
kymi Setfenimi. (Sobariovd, 2012a, s. 187)

Treti zastaveni na cesté
... aneb Od muzejnépedagogického vyzkumu
ke zvySovani urovné kvality vzdélavani v muzeu

Citované prohlaseni soucasné didakti¢ky vytvarné vychovy inspirovalo autorku knihy
k hlubsimu promysleni prezentované problematiky. Myslenkova cesta ji nakonec pfi-
vedla k zapoceti pedagogického vyzkumu z muzejniho prostiedi. Jeji osobni zkusenosti
z dlouholeté pedagogické ¢innosti ve skole i v muzeu ve stejném obdobi logicky vyustily
do jasného pozadavku na profesni obhajobu v teoretické roviné oboru. S postupné se
vyvijejici pfedstavou o vyzkumné ¢innosti se rodila i jeji snaha o potvrzeni predpokladu,
ze béhem vzdélavani v pamétové instituci dochazi skrze bohaté poznavani k eduka¢nim
efektim a neformalnimu posilovani klicovych kompetenci zaki. Systematicky zptsob
analyzy a vyhodnocovani edukacnich procesti programtt Muzea Komenského v Prerové
je podlozen detailnim pozorovanim. Autorka predlozené knihy pouzila pro ucely vy-
zkumu metodiku ,,AAAS ktera se opira o koncepci reflektivni praxe v pojeti Korthage-
na a kol. (2011). Z hlediska didaktického lze na takové pedagogické jednani nahlizet
jako na typicky myslenkovy postup tzv. reflektivniho praktika (srov. Janik, Slavik, Najvar,
2011, s. 30). Reflektujici muzejni pedagog (stejné jako ucitel ve Skole) dfive nez pristoupi
k dal$im realizacim, nenecha bez pov§imnuti (mnohdy zfetelny) rozdil mezi znalostmi
zaku pred edukaci a po ni. Pti zvazovani nad rekonstrukei edukac¢ni situace a jeji kvalitou
si pozorné v§ima vlivu poznavaciho potencidlu muzejni sbirky i jedinecnosti prostredi.
Splnitelnym vyzkumnym tkolem se stala didaktickd analyza muzejni edukace, jejiz
vysledky mély prospét lepsimu porozumeéni slozitému eduka¢nimu procesu. Popisované
profesni jednani autorky knihy, které v obecné roviné mélo upozornit na uc¢innost muzej-
ni edukace, vytvotilo odborny prostor pro srovnavani (vstupnich a vystupnich) kategorii
potiebnych pro zjistovani jeji kvality vlivem muzejniho prostfedi. V praxi to znamenalo
ucinit nasledujici kroky. Za prvé: na zakladé analyzy muzejné-edukacnich situaci popsat je-
jich ucebni efekty, za druhé je porovnat se specifickymi pozadavky na poznani, jez nabizeji
muzejni sbirky, a za tieti vyhodnotit pfipadny rozdil a shody, ev. se vyslovit o jejich kvalité.
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Prezentovany akcni vyzkum se zamétuje na detailni sledovani vicin-
nosti $kdly inovativnich ucebnich metod v edukacnich procesech pro-
gramti pro skoly, kdy je zprostredkovdvan obsah muzedlii. (autorka)?

V souvislosti s ukotvenim vyzkumu je dozajista vhodné ptat se na popis uc¢ebnich metod
a forem Sirokého obsahu, ktery didaktickymi analyzami jejich aplikaci do praxe poda-
va praktické svédectvi o funk¢nosti teorie muzejni pedagogiky jako pedagogické védy
o muzejni edukaci. Na edukacni metody jsme se rozhodli s ohledem na obhajobu spe-
cidlniho charakteru oborovych teorii nahlizet v souvislosti s rozkryvanim nejvhodnéjsi
ucebni strategie, tj. pldnované posloupnosti ¢innosti muzejniho facilititora. Reseni vy-
zkumného problému vychazelo z didaktického predpokladu, ,,Ze rozhodujici pro to, co se
Zdci ve vyuce redlné mohou naucit a jaké kompetence mohou rozvijet, je zpiisob prezentace
a uspordaddni obsahu, resp. uciva®. (Slavik, Dytrtova, Fulkova, 2010, s. 224)

Uvedena teorie, mnohokrat ovéfena pri posuzovani kvality $kolni vyuky, nas privedla
k moznosti analogického jednani. Obsah ustfednich kapitol prezentované knihy je pod-
loZen zjisténimi opfenymi o sledovani citlivosti konstruktivistickych a interpreta¢nich
ptistupti aplikovanych do muzejni edukace, ve které byvaji zpfitomnovany prevainé
vzdélavaci obsahy historického zaméfeni. Potvrzeni predpokladu o redlné moznosti spo-
le¢ného zohlednovani vsech dimenzi u¢eni v muzejné-edukacni praxi souvisi s prebudo-
vanim aktualnich vyznama vyklada ,,déni“ v expozicich a vystavach muzea. Proces, pri
némz prostfednictvim metod edukace probihd komunikace a interakce ,,nad obsahem
muzedlii®, je v ¢eském vyzkumu veskrze ,,neprobadany*.

Popisované zjisténi nas privedlo k rozhodnuti studovat vzdélavani a jeho kvality v pod-
minkdch konkrétniho muzea. Soustfedili jsme se na vyzkum zlepsovani vztahti mezi
zakovskymi prekoncepty a obsahem muzejniho uciva s ohledem na jeho jedinecnost.
Z predlozenych skutecnosti v uvodu této knihy vyplyva, Ze se v dalSich kapitolach
miiZe pouceny Ctenaf tésit na odborné interpretace empirického vyzkumu procesu
obsahové transformace zakotvené v muzealiich. Prezentovana fada popist a analyz
didaktickych rekonstrukci muzejnich obsahii prinese zavéry ze zjisténi, ktera se opi-
rala o obsahové zaméreny pristup ke zkoumani a zlepSovani kvality vzdélavani.

3 Uvedeny citat pochazi z tvodniho slova autorky knihy k prezentaci posteru s tématem Pozndvaci procesy
déti béhem muzejni edukace a zpiisoby jejich ovliviiovdni (2012, [online]), kterd byla pfednesena dne 3.
12. 2012 na studentské védecké konferenci KVV PdF UP v Olomouci.
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Omnia sponte fluant absit violentia rebus.
(J. A. Komensky)*

Posledni zastaveni na cesté
smeérujici ke vstupu do muzejniho fenoménu

Vseobecné znamy signet (obr. 1), ktery mtizeme z dne$niho pohledu povazovat za sym-
bolického zastupce barokni podoby svéta, ma privadét ¢tenare knihy k asociacim rady
sbirkovych predmétti uchovavanych po desitky let v muzeich. Soucasna generace déti
a mladeze pri prezentaci svych predstav popisuje muzeum jako podivné misto, kde se
zastavil cas a kde depozitafe sbirkovych predméti zrcadli ,,jen“ davno zapomenuty, tudiz
i zbyte¢ny svét. Ona zdanlivé na prvni pohled ,nepotifebna“ muzea v pravdé ,predsta-
vuji institucionalizovany, sofistikovany projev muzejniho fenoménu“ (Sobatova, 2012a, s.
21), ktery ma vztah k mnoha obortim lidské kultury. Vzajemna provézanost oblasti dava
vzniknout svétu plnému podnétti se Sirokou prilezitosti k poznavani. ..

Vzhledem k tomu, ze autorka této knihy taktéz , propadla® onomu ,,okouzleni®, jehoz
obsah se navic snazi kazdodenné ve své profesi zprostfedkovavat, rada by timto Ctenare
vyzvala ke svate¢nimu ¢asu nad predlozenou knihou, s presvéd¢enim o smyslu praktic-
kého hledani muzejné-edukacniho ,,génia loci® a jeho uplatnéni ve vzdélavani. Prostred-
nictvim odborného textu se snazi pfenést ctenare do mist, kde se nabizi vyuzit vlastni
obrazotvornosti k odhalovani ,,stop kultury®...

Obr. 1: Komenského signet. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

4 Uvedeny latinsky napis lze volné prelozit do cestiny slovy ,,Vse necht plyne bez ndsili...“
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Obr. 2: Zdmeckd budova Muzea Komenského v Pferové s domy na Hornim namésti.
Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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Per aspera ad astra. (latinské ptislovi)’

1. MUZEUM KOMENSKEHO
V PREROVE

Za veskerym ,,muzejnim pabenim® trvajicim v ¢eském prostredi uz takrka dvé stoleti,
stoji fada konkrétnich instituci a samoziejmé i zastupy skutecnych muzejnikil. Za jejich
$irokou, uctyhodnou sbirkotvornou ¢innosti mizeme najit celé spolecenstvi odbornych
pracovnikd nejriznéjsich védeckych zaméreni, ktefi se staraji také o ziskavani relevant-
nich poznatkl z jim svéfené sbirky. Za lepsim zprostiedkovanim muzejnich obsahi
a pratelstéjsi podobou komunikace muzea s odbornou i laickou vetejnosti v poslednich
letech stoji v fadach muzejniki specialisté s pedagogickym vzdélanim. Pro ilustraci pro-
cesu a mozné nahlizeni do kvality formalniho vzdélavani jsme si vybrali prostfedi Muzea
Komenského v Prerové.

Prerovské muzeum jiz mnoho let piisobi v oblasti muzejnictvi, pamatkové péce
a ochrany prirody. Sidli v nékolika méstanskych domech na malebném Hornim nameésti
v Pferové. Na prerovském zamku (obr. 2) jsou umistény stalé expozice muzea, konaji se
zde zajimavé kratkodobé vystavy i atraktivni kulturni akce. Soucasti muzea je i sttedove-
ky hrad Helfstyn, znamy rozvojem tradic uméleckého kovarstvi, a ornitologicka stanice
ORNIS v Bezrucové ulici v Prerové. S uctou k muzejnim tradicim se slusi zapocit popis
mista kratkym vykladem déjin vzniku této instituce a nastinem cinnosti jejich pracovni-
kit ve vztahu ke zvolenému tématu a jeho vyznamu pro soucasnost.

1.1  Vznik Muzea Komenského v Pierové a vyvoj prezentacni
¢innosti v letech 1888-2009¢

Historie Muzea Komenského v Prerové (dale MKP) saha do konce 19. stoleti. V roce
1888 vzniklo v tomto moravském mésté soukromé muzeum ucitele Franti$ka Slaménika,
jehoz konickem bylo shromazdovani a sbér spisti J. A. Komenského vcetné véech pama-

5  Uvedené latinské ptislovi lze volné prelozit do cestiny slovy ,pfes prekdzky ke hvézdam®.

6  Vychodiskem pro vznik textu této podkapitoly se staly reserse konspektii hned nékolika raznych zdroji.
Jeji kone¢nou podobu nejvice ovlivnil obsah prfipravovanych materidlt pro vypracovani semindrni prace,
Mgr. Zuzany Zalabdkové, kterd je kolegyni autorky této knihy. Tématem z déjin prerovského muzea se
v roce 2013 tato histori¢ka podrobné zabyvala za uéelem zavrien{ studia kurzu s nazvem Skola muzejni
propedeutiky AMG.
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tek tykajicich se jeho osobnosti a literarnich dél o ném.” K verejné prezentaci sbirek doslo
az v roce 1904, konkrétné v mistnosti budovy méstanské skoly. Stalou vystavu si dnes
mizeme piedstavit jako knihovnu, kterd obsahovala nejvyznamnéjsi svazky ptvodnich
i novéjsich vydani Komenského spist, mezi nimiz nechybéla ani vytvarna dila se zamére-
nim na osobu Utitele narodi. Takova podoba muzea nalezité slouzila potfebam $kolstvi
a vedle reprezentacnich snah nesla vychovné-vzdélavaci cile.

V roce 1930 bylo Muzeum Komenského prestéhovano do prerovského zamku a v jeho
prostorach byly instalovany ¢tyfi stalé muzejni expozice.® Kustodem sbirek se stal Josef
Krumpholc, ktery s oporou ve svych pedagogickych zkusenostech vystavil cast sbirky
takovym zptisobem, aby mohla didakticky poslouzit skolam. Uvedené pojeti muzejni
prezentace prineslo prilezitost k zintenzivnéni prednaskové ¢innosti muzea, ktera dala
vzniknout nové tradici slavnostnich vzpominkovych vecert konanych u prilezitosti ju-
bilei vyznamnych osobnosti kulturniho zivota. Diikaz o této verejné prospésné ¢innosti
prindsi z té doby pomérné mnoho odbornych studii a popularnich ¢lankt v odbornych
¢asopisech nebo v mistnim tisku. Béhem 2. svétové vélky zlistalo muzeum vefejnosti
pristupné, kromé let 1944-1945, kdy byla budova zamku uzavtena.

V roce 1947 Muzeum Komenského otevielo novou expozici Zivot a dilo J. A. Komen-
ského a jeho spravu prevzal Svaz zaméstnanci Skolstvi a osvéty. Kulturné-vychovna ¢innost
v muzeu v povale¢nych letech stagnovala, stejné jako prace se sbirkami. Po iinorovych uda-
lostech v roce 1948 nastal vieobecny posun v uplatiovani spolecenskych funkci muzei. Ceské
muzejnictvi bylo v 50. letech 20. stoleti poznamenano prestavbou expozic; ty mély byt zame-
feny predevsim na délnické hnuti a obdobi budovani socialismu, coz vedlo konkrétné v pre-
rovském muzeu ke vzniku Expozice soucasnosti. Nova expozice se vSak u prerovské vefejnosti
nesetkala s ohlasem; Pferované svijj zajem nasmérovali na aktivni ucast na vlastivédnych au-
tobusovych zajezdech po kulturné-historickych a ptirodnich pamatkach. Na pocatku 60. let
vzrostl zajem vefejnosti o prirodovédné a spolecenskovédni krouzky, pfedevsim o vlastiveéd-
ny, komeniologicky a archeologicky. Muzejnici si v nich vychovavali novou muzejni generaci,
pripadné zdjemce o historii a hlavné priznivce muzea. V roce 1963 bylo muzeum prejme-
novano na Vlastivédny ustav v Prerové.’ Skolni tfidy muzeum navstévovaly v rdmci vyuky
déjepisu v souladu s u¢ebnimi osnovami. Diky prijeti usneseni vlady CSR 397/80 Mlddez
a kultura byl $kolam umoznén vstup do muzea zdarma, pokud si ucitelé vyklad provedli sami.
Skolnich vyprav ptibyvalo, ale navitéva instituce postupné ztrécela na kvalité i smyslu.

7V Prerové existovala v té dobé jesté dalsi tfi muzea - Méstské muzeum, Telickovo muzeum a Hudeckovo
muzeum.

8  Jednalo se o expozice se zaméfenim na osobnosti Jana Blahoslava a J. A. Komenského, ale také o pre-
zentaci tématu staré $koly a FrantiSka Slaménika. V neposledni fadé ptipominal obsah ¢asti vystavnich
prostor muzea historicky vyznam existence jednoty bratrské.
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Pracovnici prerovského muzea lektorovali i na ptidé $kolskych zatizeni, coz pomohlo
pti rozvijeni spoluprace muzea se Skolami. Muzejnici doplnovali $kolni vyuku déjepisu
prednaskami s regionalni tematikou, ktera byla pro zaky pritazlivéjsi i tim, Ze se vyklad
dotykal mist, ktera zaci dobfe znali. Prednasky byly oziveny ukdzkami hmotnych pama-
tek, primych dokladii k tematice, o niz lektor prednasel. Diky nazornéj$imu vykladu zaci
lépe chapali souvislosti a vice si z vykladu zapamatovali. Ze strany verejnosti pretrvaval
i nadéle zdjem o zdjmové krouzky pro mladez, besedy, prednasky a exkurze, které v 60.
letech (po vzniku Vlastivédného ustavu) vyustily do systematicky planovanych cykla
vlastivédného charakteru. Napln vzdélavaci ¢innosti byla roz$ifena o badatelskou praci,
kterou studenti ¢asto spojovali se stfedoskolskou odbornou ¢innosti. V. podobném du-
chu se odvijela prezenta¢ni ¢innost prerovského muzea az do konce 20. stoleti.

1.2 Vyvoj od roku 2009 az do soucasnosti - ,edukacni obrat®
prerovského muzea"

Cas, ktery my lidé potiebujeme k uvedeni dobré myslenky do bézné praxe, byva vétsinou
dlouhy. Podstata ¢innosti, ktera nas zajima, lezi ,,na $vu“ dvou na prvni pohled nesouro-
dych oblasti, muzea a $koly, obecnéji kultury a skolstvi. Moznost praktického uchopeni
pomérné nové funkce muzea je proto také nutné uvazit nejen na zakladé ¢asu a disciplin,
ale i v kontextu prostoru. Pferov neni velkym méstem ani zvlast vyznamnym kulturnim
centrem. Vyzva pro objeveni eduka¢niho potencidlu prerovského muzea pada na trod-
nou ptidu teprve na pocatku 21. stoleti.

Ve stejném obdobi prichazi ¢eské skolstvi s pozadavkem na obsahové zaclenéni po-
znavacich aktivit vzdélavacich subjekti z mimoskolniho prostfedi do svych $kolnich
vzdélavacich programi. Mnohé muzejni instituce zacinaji zfizovat edukacni pracoviste,
jejichz primarnim zdjmem se stavd kultivace mladé generace. Za napliovanim edukacni
funkce muzea lze spatfovat jak koncepéni snahu o upevnéni a rozsifeni skolni znalosti
déti a mladeze, tak i uplatnovani pozitivniho vlivu na jejich vychovu. Kone¢né, o vice nez
¢tvrt stoleti pozdéji oproti zahrani¢nim a nékterym velkym ceskym muzeim, také v té-
méf padesatitisicovém moravském mésté zac¢ind dochazet k systematickému naplnovani
vize Josefa Benese, ceského muzeologa: ,, Muzeum zespolecenstuje autentické hodnoty kul-
turniho dédictvi.“ (Bene$, 1980, s. 28) Pierovské muzeum pod vedenim nového reditele,

10 ,,Popisovand éra historie pierovského muzea odpovida obecnému vyvoji ceského muzejnictvi 20. stoleti. Je-
diné, co lze povaZovat za atypicky pristup k obsahu sbirkotvorné Cinnosti, byla zvlastni pozornost vénovand
archeologické ¢innosti. Prerovsti muzejnici sviij zdjem soustfedili zejména na vyznamnou lokalitu Pfedmos-
ti u Prerova.“ (Jirdk, 2010, s. 77; dostupné také 2010, [online])

11  Podkapitola 1. 2 kopiruje autorskou ¢ast obsahu odborného ptispévku Vztahy muzea a skolstvi v Prerové
v minulosti ve srovndni se soucasnym vyuZitim edukacniho potencidlu muzejnich prezentaci predneseného
na mezinarodni védecké konferenci Fenomén kultiirneho dedicstva v spolocnosti - dejiny, sticasny stav a per-
spektivy, kterou ve dnech 13.-15. 11. 2012 usporadala FF UK Bratislava. (Kovarova, Tomeskova, v tisku)
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Mgr. Radima Himmlera, se za¢ina na vice Grovnich rychleji otvirat vefejnosti. Muzejné
-edukacni cile jsou formulovany tak, aby byla zfejma navaznost obsahu muzejni edukace
na kurikularni pozadavky mistnich skol a k naplnéni vztahu mladé generace ke kultur-
né-historickym hodnotam. To v§ak neznamena, Ze je z centra pozornosti muzea vytlacen
respekt k muzejnim obsahtim — naopak: napriklad v edukacnich programech prerovské-
ho muzea pro $koly je kladen dtiraz na aktivni motivovanou ¢innost zaki s obsahem, coz
s sebou nese moznost zlepsovat kvalitu vzdélavani v redlnych ucebnich situacich.

Pouceny ¢tenat knihy si pravdépodobné umi predstavit aktualni ndroky muzejné-
-edukacni praxe s ohledem na profesionalni zptsoby zprostfedkovani vzdélavaciho poten-
cialu obsahtt muzejnich expozic a vystav. Stejné tak mnozi soucasni historikové (napt. Kova-
fova, 2012) jsou si sami védomi toho, ,,Ze pfi tizké specializaci jednotlivych oborii a mnoZstvi
védeckych poznatkii neni uz dnes moznd prvorepublikovad praxe, kdy spravce muzea ziskdval
zkusenosti se vzdélavanim a vychovou déti riizného véku jako ucitel (nebo feditel), soucasné
vytvdrel sbirku, pripravoval vystavy a podaval odborny vyklad. Pro moderniho ucitele je bez
znalosti sbirek a bez pristupu do depozitite nemozné navstévy muzei modulovat efektivné.
Pokud ucitel navstivi muzeum doptedu, pripravuje si samostatné vlastni program, pak pracu-
je vZdy pouze s hotovou prezentaci, kterd mad jiz dany obsah a cil. Na strané druhé soucasny
historik, ktery disponuje mnoZstvim a hloubkou odbornych védomosti véetné znalosti své sbir-
ky, nemd casto zkusenosti s potrebami skolnich skupin déti (zmény ucebnic a ucebnich osnov,
RVB nutnost nejen zaujmout, ale i zatadit dobové informace do probiraného uciva tak, aby
navstéva muzea nebyla jen vyletem a zabavou, ale skutecnou soucdsti vyuky)*.

Za ticelem vytvoreni a realizace vzdélavaci strategie muzea byla do prerovské pamé-
tové instituce v srpnu roku 2009 prijata muzejni pedagozka, Mgr. Katefina Tomeskova,
ktera byla povérena zodpovédnosti za ,,0ziveni“ muzejnich expozic a vystav v zameckych
prostorach a za vyuziti jejich edukac¢niho potencialu.’> Na zékladé mezioborové spolu-
prace s odbornymi pracovniky muzea (predev$im z fad archeologii a historikt) zahy
vznikla prvni podoba strategického planovani muzejni edukace pro rok 2010. Od té doby
az do dnesnich dni prichazi kazdoro¢né edukacni pracovisté Muzea Komenského v Pre-
rové (pod kiidly vystavniho a programového oddéleni) se vzdélavaci nabidkou pro $kolni
skupiny i $irokou vefejnost. Klicovym motivem edukacnich programi pro déti a mladez
pierovského muzea se stalo zhmotnéni teze SKOLA HROU v praxi.”?

12 Najiném pracoviti muzea, ornitologické stanici, patfila v té dobé vzdélavaci prace s détmi a mladezi
jiz po mnoho let k tradi¢nim &innostem. Programy pro $koly probihaji v prostorach expozice Ptaci CR
a vystav nebo v aredlu pfirodni zahrady. Nachdzi se v ni luzni les, jezirko, louky, zdhony s ukdzkami
uzitkovych, kofeninovych a 1é¢ivych rostlin, venkovni expozice s krmitky, budkami a napajedly. Soucasti
nékterych programu jsou trvale handicapovana zvifata ze zachranné stanice. Edukaéni programy ORNI-
Su jsou zaloZeny na interaktivnich metodach, jejich cilem je predevsim radost z objevovani souvislosti
a vytvareni vlastnich postoji k problémam.

13 Vsechny pottebné informace k nabidce edukacnich programi pro $koly jsou uvedeny na webovych
strankach muzea. U nabidky kazdého z nich je pfipojen informa¢ni letak, plakat a nékolik dokumen-
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Zdejsi nabidka ,muzejniho kurikula® se snazi naplnovat pozadavky ramcovych vzdé-
lavacich programt pro MS, ZS a nizsi stupné viceletych gymnazii. K praktickému posou-
zeni ucitelim jsou od roku 2011 navic pfipravovany i varianty programa s tématy zamé-
fenymi na opakovani a roz$ifovani stfedoskolského uciva. Strategicky plan prerovské
muzejni edukace se odviji od dobré spoluprace se $kolami; vychazi jim vsttic s pfedpo-
kladem, ze realizace vzdélavacich obsaht jednotlivych vyucovacich predmétia mize smé-
fovat k projektim dalsich vzdélavacich instituci (galerii, muzei, knihoven). Z4ci a studen-
ti z nejraznéjSich typa
a stupnu $kol, ale také
studenti univerzit z Cech
i Moravy privykli pfi
uskutecnovani svych od-
bornych exkurzi vyuzivat
aktivni ucasti na progra-
mech predevsim z oblasti
déjin skolstvi (napt. Hra
na muzeum aneb Co za-
halil ¢as do plasté pana
Komenského, Od metli¢-
ky k rdkosce aneb Poucné-

Zertovné posezeni ve Skol-

nich skamnech).

Ke konci roku 2013 se Muzeum Ko-
menského v Prerové pochlubilo zahajenim
dvacatého edukacéniho programu pro sko-
ly, realizovanym v prostorach prerovské-
ho zamku. Vétsina z aktualné nabizenych
programtl byla navic ptipravovana ve vice
znalostnich variantach, k mnohym z nich
existuje také alternativni verze prihlizejici
k potfebam mentalné hendikepovanych
navstévnikd. Nékterych animaci se v sou-
¢asné dobé jiz nelze aktivné zucastnit,
protoze zprosttedkovavaly obsahy kratko-
dobych muzejnich vystav a logicky zanikly
spole¢né s jejich ukoncenim.

Obr. 3, 4, 5: Spolec¢né lektorovani privodct MKP
v historickych rolich manzel(i Slaménikovych

a pani profesorky Splasené Sardele (edukacni
program Veselé vyprdvéni ze staré skoly).

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

tarnich fotografif z priibéhu konkrétniho programu. Do obsahu vét$iny nabizenych programi lze také
nahlédnout prostfednictvim autorskych filmovych snimkua. Dostupné z: <http://www.prerovmuzeum.cz/

zamek-prerov/pro-skoly>.
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Tési nas, ze naptiklad animacni programy ve stalych expozicich Archeologie, Mine-
ralogie, Entomologie, Narodopisu na Hané, v expozici Skolni tridy ze 17. stoleti (s pfi-
hlédnutim k vyznamu J. A. Komenského) jsou po dvou i tfech letech od svého vzniku
neustale skolami s oblibou navstévovany. Za ,,edukacnim obratem prerovského muzea“
stoji dozajista zdjem vedoucich pracovniki instituce o kvalitni naplnovani vzdélavaci
funkce muzea. Vyssi uroven uceni a vyuc¢ovani v edukac¢nich celcich sledovaného muzea
1ze také pricitat profesionalni snaze muzejni pedagozky, ktera se snazi v praxi uplatnovat
poznatky z oblasti kognitivni psychologie, systematicky rozvijet tviiréi mysleni détskych
ucastnikd programi, pomahat jim pri osvojovani svéta s kulturné-historickym ucinkem
a privadét je k pochopenti historického kontextu vzdélavaciho tématu.

Od roku 2011 ji pfi realizacich pro-
gram®l pomaha muzejni lektorka, Bc. Pe-
tra Trlidova, DiS. Na uspé$ném obrazu
soucasnych edukacnich programil maji
od roku 2013 také svij podil ostatni pri-
vodci muzea, Olga Haluskova a Jaroslav
Chmelaf (obr. 3-5). Pokud ¢tenare knihy
zajima, jak probiha vzdélavani ve specific-
kych expozi¢nich a vystavnich prostorach
pferovského zamku, pak z hloubkového
pozorovani muzejné-eduka¢niho proce-
su vyplyva, ze pfi zptitomnovani obsahu
probiraného historického tématu byvaji
pravidelné vyuzivany veskeré dostupné
vizualni podnéty muzejni povahy. Vzdé-
lavaci strategie muzea je zaméfena na $i-
rokou aplikaci prvki objektového uceni
do procesu edukace, pfi némz je dusledné
obohacovano smyslové vnimani mladé
generace se zvlastnim ddrazem na speci-
ficky vyznam bezprostfedniho styku jedince s muzealii nebo s jejim substitutem. Sou-
¢asna podoba prerovské muzejni edukace, vice méné zalozena na nazorném vyucovani,
poukazuje na obraz vzdélavacich aktivit, které svym charakterem navazuji jak na ¢in-
nost taméjsich prvnich muzejnik, tak na pedagogické zasady samotného Komenského.
Na podnétné trovni kvality edukacnich situaci pferovského muzea, které jsou vysledkem
efektivniho zptisobu zprosttedkovani obsaht jeho sbirkovych fondt, ma svij vyznamny
podil také interdisciplinarni spoluprace a vzajemné obohacovani se o znalosti i zkuse-

NI X

nosti napric Sirokym spektrem muzejnich profesi.

24

Zvlastnosti muzejni edukace je skutecnost, ze jeji
obsah je zdsadni mérou urcen ¢i ovlivnén muzedlii,
jez predstavuje velmi specificky edukacni prostiedek.
Ten ptitom neni pouhym zdrojem informaci a po-
znatkil, ale je predevsim prostredkem zajistujicim
integritu a kontinuitu vyvoje spolecnosti. Je nosite-
lem fady hodnot, ideji, kulturni tradice.

(Sobénova, 2012a, s. 366)

2. VYSOKA NAVSTEVNOST

JAKO PRIMY DUKAZ ZAJMU

O SOUCASNOU NABIDKU
PREROVSKE MUZEJNI EDUKACE

V dobé nevyrovnaného vyvoje moderniho ceského $kolstvi tak stoji nejen pred pre-
rovskym muzeem velkolepa prilezitost, kterou se soucasni muzejnici pod zastitou mla-
dych obort, jakymi jsou muzeologie a muzejni pedagogika, snazi co nejlépe uchopit
a vyuzit vzdélavaci potencidl sbirkovych predmétii ke zkvalitnéni vzdélavani. S ohledem
na myslenku, ze pfedméty jsou casto jedinym pramenem déjin ,,obycejnych® lidi, které
ale vétsinu navstévnika zajimaji nejvic, se naptiklad prerovskému edukaénimu praco-
visti dafi jiz nékolik let ziskavat na svou stranu $koly - pfiznivce muzejniho poznavani
z artefakti hmotné povahy. Naptiklad podle Shuha (1994, s. 80) pravé objektové uceni
»habizi prileZitost pro rozvoj intelektudlnich dovednosti, jez jsou uplatnitelné v profesnim
i bézném Zivoté“. Reditelé i ucitelé fady Skolskych zaiizeni predevsim z Olomouckého,
Moravskoslezského a Zlinského kraje jsou kazdoro¢né pracovniky muzea osobné oslo-
vovani a nékolikrat do roka je do $kol rozesilana aktualni nabidka muzejné-edukacnich
programtl prostfednictvim emailové korespondence. Za prokazatelny dtikaz zajmu $kol
o muzejni edukaci je obecné povazovana vysoka navstévnost muzea. Pfi bilancovani
sledovaného obdobi (tj. v letech 2010-2013) zjiStujeme ze sloupcového grafu navstév-
nosti pferovského muzea, ze edukacnich programi v prostordch zameckych expozic se
za sledované Ctyfi roky zucastnilo celkem 10 268 zaki a studentt véetné pedagogického
doprovodu (obr. 6)."

14  Z grafu lze usuzovat na zvysujici se navstévnost edukacnich programit MKP. Do roku 2013, kdy vyzvu
k aktivn{ ucasti na programech ptijalo celkem 3183 zaki a studenttl, neni zapocitano 702 ucastniki ,,sa-
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Obr. 6: Graf navstévnosti edukacnich program
MKP v letech 2010 - 2013.
Zdroj: Autorské materialy.

Za nejnavstévovanéjsi, a tedy pravdépodobné i za nejuspésnéjsi edukacni program
MKP lze dlouhodobé povazovat animaci v expozici Archeologie Prerovska pod ndzvem
Jak k nam lovci mamutii ,priletéli dymnikem®... Zajimavy vysledek jsme pro ilustraci vlo-
zili do vysecového grafu, ktery vypovida o poctech tcastniki jednotlivych edukacnich
programti MKP pro $koly jako doprovodnych potradech expozic a vystavnich projekti
v prostorach prerovského zamku za rok 2013 (obr. 7).

Obr. 7: Graf poctu Ucastniku jednotlivych edukacnich programa pro skoly v r. 2013.
Zdroj: Autorské materidly.

moobsluzného“ programu v pilotni vystavé muzea Meopta 80. Prozatim nejvyssi dosazena névstévnost
ve sledovaném obdobi by méla byt jesté navySena o polet uc¢astnikli programu z fad Siroké vefejnosti,
tj. pfedevsim o pocet rodin s détmi, ktef{ si zaptjéili pro ucely muzejni edukace ,,kuftik“ - eduka¢ni
prostiedek s didaktickymi pomiickami, nezbytnymi k plnéni uéebnich tkoli z optiky jako jedné z fyzi-
kélnich oblasti skolniho vzdélavani.

15 O tom, Ze skupiny Skolnich déti a mladeze laka programy ozivené prosttedi muzejnich expozic a vystav,
svéd¢i grafy a tabulky névstévnosti MKP. Za rok 2013 ¢ini celkovy soucet tucastnikii zameckych animacnich
programil 3183: Archeologie - 1462, Entomologie - 79, Nérodopis — 173, Mineralogie - 25, Komensky -
667, Blahoslav — 265, Meopta — 206 (+ 702 navstévniki pouzivajicich ,,kuftiky“), Skolni t¥idy - 306.
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K vytvoreni predstavy ¢tenarti o obsahovém rozptylu zprostfedkovanych témat pre-
rovské muzejni edukace muze poslouzit kratky vhled do dokumentu MKP, ktery podava
informaci o vyvoji spolecnosti za fiskalni rok. Vykaz prace eduka¢niho pracovisté ve Vy-
ro¢ni zpravé MKP za rok 2013 prindsi informace jak o pocate¢nim stavu ¢innosti, kdy
muzeum vstupuje do dalsiho kalendarniho obdobi s funkéni nabidkou sedmi anima-
ci, které se svym zaméfenim dotykaji spolecenskovédnich i prirodovédnych témat, tak
o nové vzniklych programech.

Predlozenou kapitolu, ktera umoznila ¢tenaftim kratce nahlédnout do aktualniho
stavu nabidky edukac¢nich programt popisovaného muzeal6 jako mista kvalitativniho
vyzkumu, uzavirame informaci, kterd miize napomoci ilustrovat predstavu o $iroké pra-
covni naplni muzejni pedagozky. Za kazdodenni ¢innosti popisované profese nelze vidét
jen piipravu a realizaci edukac¢nich programi pro $koly, ale také vytvareni jinych prezen-
tacné-vzdélavacich akei pro odbornou i laickou vefejnost (obr. 8 a 9).7

16 Kromé tradi¢niho zptsobu piiblizovani vzdélavacich obsaht stalych expozic mladé generaci prisli
na jate 2013 pracovnici edukaéniho pracovisté s novou nabidkou oZivujici kratkodobou vystavu Pismo
na papite otisténé a v kameni tesané. Obsah lektorského vychovné-vzdélavaciho programu Pismo - papir
a kdmen upozornoval Zaky a studenty ze $kol na vyznam dila dvou vyznamnych osobnosti ¢eskych déjin,
Jana Blahoslava a Frantiska Bilka, a zaroveni neopomnél zdiiraznit vyjime¢nost Bible kralické. Tvofiva
¢innost ucastnik edukaéniho programu ovlivnéna duchovnim nédbojem vystavenych cennych artefaktii
prindsela naméty k zamysleni jedinct o mravnich hodnotéch. Popisovanou animaci lze zpétné povazo-
vat za typicky ptiklad realizace zmén k lepsimu, ovlivnénou promyslenim obsaht edukace do podoby
formativniho charakteru.
Siroky technicky edukacni potencil pilotniho vystavniho projektu MKP pro rok 2013 pod nazvem
Meopta 80 poskytl vzdélavaci platformu pro vznik programu ve dvou variantach - Jak se ldme svétlo
aneb Proc optika nesouvisi s opici a Jak se lame svétlo aneb Od zdkladu klasické fyziky az do dnesnich dni.
Prvni uvedend varianta korespondovala se ,,samoobsluznou® nabidkou, ktera toho roku v obdobi letnich
prazdnin smétovala k podchyceni zajmu $iroké verejnosti o ndro¢né téma dotykajici se $kolni vyuky
fyziky. Uceni probihajici formou hravého putovani po interaktivnich zakoutich v nékolika vystavnich
salech privadélo rodiny s détmi do badatelskych roli, v nichz s k¥izovkou pro mladé badatele a détskym
muzejnim kuffikem plnym didaktickych pomiicek naslouchali raddm ply$ového maskota vystavy.
Se znalosti faktu, Ze za pritomnosti facilitdtora byva plnéni fady ucebnich uloh pro vSechny kategorie
ucastnik programu jednodussi, jsme se na podzim roku 2013 rozhodli rozsifit eduka¢ni nabidku pro
$koly o program Veselé piibéhy ze staré skoly a Od metlicky k rdkosce aneb Poucné Zertovné posezeni
ve Skolnich Skamnech. Ve stalych expozicich $kolnich ttid MKP se od doby vzniku programu mohou
Zaci i studenti stat bezprostfednimi ucastniky $kolni vyuky v raznych obdobich déjin; dnesni $kolaci tak
»na vlastni kizi mohou zazit v prostorach dobovych ttid celou $kalu zcela netradi¢nich vzdélavacich
aktivit.

17 Vice informaci o ¢innosti eduka¢niho pracovisté vystavniho a programového oddéleni se miizete dozveé-
dét z vyro¢nich zprav MKP, se kterymi se Ize blize sezndmit na webovych strankach prerovského muzea.
Dostupné z: <http://www.prerovmuzeum.cz/muzeum-komenskeho-v-prerove/o-muzeu/vykaz-cinnosti>.
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Obr. 8: Fotodokumentace

z jinych prezenta¢né-vzdé-
lavacich akci pro verejnost
- vernisaz vystavy Staré casy
Ldatlovaci”.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Obr. 9: Fotodokumentace z jinych prezenta¢né-vzdéldvacich akci pro vefejnost — workshop muzejni

pedagogiky Teorie praxi a praxe teorii. Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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3. SUBKULTURA
DETSKYCH NAVSTEVNIKU MUZEI

Od popisovaného obrazu vy-
razného trendu ,obratu muzei
k navstévnikovi® se v posled-
nich nékolika letech v zahranici
i u nas zacina odvijet rostouci
diraz na soustavné zaujeti kvali-
tou. Méritkem uspéchu muzea uz
dnes neni jen pocet navstévnika,
ale predev$im nabidka ,prozit-
ki které mohou prichozi za-
jemci o aktivni pobyt v expozici
¢i vystavé ziskat. Zohlednovani

aspektu porozuméni navstév-

Obr. 10: Fotodokumentace pfikladd projektového vyuco-
) , o any vani v muzeu - realizace $kolniho projektu na téma Lovci
zet ,v novém pojeti“ naplnovani mamutd;

nikiim se v praxi zadind odra-

eduka¢ni funkce jednotlivych
muzei, které se nejcastéji projevuje snahou muzejnikii o ovliviiovani efektivity zptisobii
predavani poznatku pti muzejni edukaci. Prizptsobit charakter edukac¢niho celku profilu
navstévnika a jeho moznostem mimo jiné znamena zabyvat se zvySovanim kvality nabid-
kového spektra muzea. ,Obecné plati, Ze pokud spotiebitel néjakou sluzbu nevyuziva ¢i z ni
neziskdvd takovy ptinos, jaky by mohl, pak ji nelze povazovat za zcela kvalitni a samozrej-
mé roste pravdépodobnost, Ze s ni zdkaznik nebude spokojen.“ (Kotler, Andreasen, 1991, s.
391-401) Na tvorbu nehmotného prinosu ma dozajista vliv kazda tvaha o specifickych
potiebach navstévnikil muzei, at uz se odviji v mysli oborového teoretika, reflektivniho
praktika nebo vyzkumnika. Jiz tplné prvni myslenka na novy edukacni zamér ma tzce
souviset se zvazenim a jasnym definovanim cilové skupiny. Znamena to, Ze pokud si mu-
zejni pedagog zvoli urcitou cilovou skupinu ke zpfitomnéni muzejniho obsahu, musi ji
identifikovat a zaroven dobfe zvazit, co od ni muiize ocekavat a co ji miize nabidnout.
Nejinakje tomu u vyjasnovani vztahii muzea se $kolou, kdy se maji stat aktivnimi aicast-
niky muzejné-edukacnich programi zaci a studenti nejriznéjsich typt a stupni Skol. Pri-
zpusobit edukacni podminky v muzeu zadoucimu pohybu cilovych skupin skolnich déti
a mladeze mezi dvéma svéty znamena obohatit vzajemnou komunikaci obou instituci
o vstficnost a profesionalitu. Za funkénim vztahem muzea a $koly zpravidla spattuje-
me mnohdy naro¢né vyjednavani a dlouhodobé hledani spolecné strategie vzajem-
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né spoluprace na vzdélavani a vychové konkrétnich skupin zakt a studentt. Edukacni
pracovisté MKP lze povazovat za typicky priklad instituce, kde je respektovan uvedeny
postup od doby, kdy padlo rozhodnuti systematicky zamértit svou pozornost na skoly
jako na pocetné vyznamnou skupinu navstévniki. V poslednich letech se v prerovském
muzeu také intenzivné hleda prostor pro podnécovani zajmu rodin s détmi o mezigene-
ra¢ni vzdélavani. Tato skute¢nost nepiimo odrazi soustfedény zajem muzejni pedagozky
o optimalni vyuziti vizualniho potencidlu vystavenych sbirkovych predméti v edukac-
nim procesu takovym zptisobem, aby mohly co nejlépe ,,promlouvat® k détskym navstév-
nikim s ohledem na $iroky rozptyl jejich schopnosti, znalosti, ale i zajmu.'®

Védomi si faktu, Ze poznani nevznika bezdé¢né, se na prerovském edukaénim praco-
visti pravidelné zamyslime nad vhodnymi zptisoby zprostfedkovavani kontaktu ditéte se
sbirkovym predmétem nebo jeho substitutem. Zaujati myslenkami na realizaci objekto-
vého uceni v muzejné-edukacni praxi sméfujeme k rozvoji zakladni lidské zkusenosti,
ktera vyplyva z nadeho jednani v raném détstvi, kdy nas smyslové pokusy s nejriiznéj$imi
pfedméty stimulovaly k fe¢ovym projeviim. Z pozorovani edukacnich procest vyplyva,
ze kazda muzealie muze byt doprovazena spontanni interpretaci détského navstévnika.
Ptirozend reakce na sbirkovy predmét na jedné strané rozviji analytické schopnosti déti
a na strané druhé pomaha pri systematizaci poznatkd.

I presto, ze si v prostiedi stfedné velkého muzea dobfe uvédomujeme vyznam kva-
litni pfipravy expozic a vystav pro samostatné uceni détskych navstévnikd, do popredi
zajmu muzejni edukace stavime intencionalni edukacni procesy. Za hledanim vhodnych
zpusobt smétujicich k porozuméni muzealiim a skute¢nosti, kterou zpfitomnuji a na niz
odkazuji, Ize spatfovat snahu muzejni pedagozky o zajisténi pripravy zaka na zvladnuti
komplexnich badatelskych projekti (obr. 10 a 11). Tato ucebni strategie souvisi s pfipra-
vou podminek pro realizaci planovanych obsahd, které maji vychdzet vsttic cilim skolni
vyuky. Subkultura skoldka tak stoji v centru naseho muzejné-edukacniho zajmu.

1.3 Komunikace s détskym ucastnikem muzejné-edukacniho
programu jako cesta k interpretaci

Iniciace poznavani v prerovském muzeu souvisi s tradicnim zptsobem zdej$iho prova-
zeni po muzeu prostrednictvim muzejniho pedagoga, lektora, privodce, odborného ku-
ratora nebo v minulosti i kustoda a u¢itele v jednom. Muzeum Komenského v Prerové
jako nejstarsi svého druhu na nasem tzemi mélo vzdy blizko k pfimému vychovnému
pusobeni ,,prostfednika®, ktery s navstévniky komunikoval a odpovidal na jejich cetné

18 Prisoucasném trendu akcentujicim kvalitativni vyvoj prezenta¢ni a edukacni funkce prerovského
muzea jiz nechceme opomijet zjisténé aspekty percepce détského navstévnika a snazime se v praxi opirat
o rady odborniki: ,, Kognitivni znalosti jsou ziskaviny zapojenim levé hemisféry a kombinoviny s percepci
svéta pravé hemisféry a muzeu tak umoziiuji poskytovat Zivé viemy a zdZitky.“ (Schouten, 1983, s. 42-43)
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dotazy. Vliv pfimé podpory détského navstévnika pfi poznavani v prerovském muzeu
stéle stoupa, pricemz jeji vysoka mira souvisi nejen s izce vymezenymi tématy zdejsich
vystavnich projektd, ale také se zaméfenim muzejni edukace na potteby Sirokého spektra
navstévnika z fad $kolnich déti a mladeze. Adekvatné reagovat na specifické potreby déti
od tfi let nebo na vékové nehomogenni subkulturu zaka z malotfidnich 8kol také zname-
na seriézné zvazovat jinou uroven pomoci, ale i samotny zpusob asistence nez napriklad
odborné doprovazeni stiedoskolskych, ev. vysokoskolskych studenti na cesté k lepsimu
porozuméni obsahtiim expozic a vystav. S oporou v nazoru Vladimira Javy, ze ,jednim
z vyznamnych tikolii edukace je soustavnd priprava jedince pro aktivni ticast na kulturnim
Zivoté“ (2004, s. 91), jsme se rozhodli ve strategickém planu MKP upiednostnit orientaci
na praci s mladou generaci.

Seriézné rozpoznat a cit-
livé porozumét podstaté
hybnych sil muzejni edukace
muze pro ¢tenare knihy zna-
menat mimo jiné analyzovat
jednani prerovskych facilita-
tord v situacich, kdy se sna-
zi navazat vzdélavaci dialog
s détskymi ucastniky progra-
mu. Kazdy takovy rozhovor
lze povazovat za lihen no-
vych vzdélavacich motivi.
S oporou v fadé dobrych
pedagogickych  zku$enosti

se publikovanim odborného
Obr. 11: Fotodokumentace pfikladd projektového vyucovani [ . wr
el . . R textu této knihy pokousi-
v muzeu - realizace Skolniho projektu na téma Umeéni lovca. o )
Zdroj: Fotoarchiv MKP. me poodhalit jadro prerov-

skych muzejné-edukacnich
procesu, v nichz prostfednictvim promyslenych uc¢ebnich metod probiha komunikace
a interakce ,,nad obsahem muzealii“. Vzhledem k obecné ,,neprobadanosti“ tohoto pro-
cesu jsme spolecné se Ctenafem zainteresovani na jeho studiu, coz souvisi s detailnim
badanim nad zpiisoby porozuméni a s uchopenim vztahti mezi zakovskymi prekoncepty
a obsahem muzejniho uciva. Za porozuménim didaktickym rekonstrukcim vzdélavacich
muzejnich obsahti a jejich kvalitdm se ukryva poznani procesu obsahové transformace
zakotvené v muzealiich, které se zatim v ¢eskych pamétovych institucich déje vice méné
»ha okrajich®.
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Obr. 12: Momenty z pribéhu prezentovaného workshopu, z nichZ ptimo ¢isi pfijemna atmosféra pod-
nétného pracovniho setkani. Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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S obtizemi se mi dati zbavovat pocitu, Ze pravé
na okrajich (dnesnich ¢asovych hranic) jsou bild
mista Ci temné jeskyné v nasem pozndni i soucas-
nych edukacnich koncepcich...

(Samgula, 2011, s. 6)*

4. ,NA CESTE MEZI TEORII A PRAXI*
URCITE NEZNAMENA ,,NA OKRAJI*

Muzejni pedagog nemusi myslet hned jako vyznamny vytvarny teoretik nebo didaktik,
aby pochopil, ze v $irsim slova smyslu mize obsah dalsi kapitoly smérovat napriklad
k udélostem v oboru, které probéhly vice méné na samotném ,,okraji“ prezentovaného
vyzkumu. V kuloarech pedagogickych oborti ¢asto sklonované téma kvalit vzdélavani
a vychovy mladé generace sice v poslednich letech vybizi teoretiky i praktiky k setka-
vani, ale po pravdé malokdy nastava situace, Ze se zastupci obou bazi spole¢né sejdou
a jsou ochotni podélit se navzajem o své nazory. Je potésitelné, Ze na podzim roku 2013
se v prostiedi prerovského muzea u spole¢ného stolu sesli jak teoretici, napf. dlouholety
guru vytvarné pedagogiky, tak i mnozi praktici - ,,rekové“ muzejné-edukacni praxe s ne-
prehlédnutelnou profesni zkusenosti.

4.1 Reflexe celostatni odborné akce muzejnépedagogické
discipliny»

Pro lepsi predstavu ceskych muzejnikt a pedagogt pfinasime informaci o workshopu
nazvaném Muzejni pedagogika: Praxe teorii, teorie praxi.*' Akce se uskutecnila v prerov-

19 Témito slovy uvadi Samsula ¢tende do obsahu fady odbornych ¢lanki o pravékém uméni pod nazvem
Mysl v jeskyni - jeskyné v mysli. Zmitiovany seridl si s uspéchem na svou stranu ziskal ¢tendfe nékolika
po sob¢ jdoucich ¢isel znamého vychovné zaméteného ceského periodika Vytvarnd vychova.

20 Text podkapitoly koresponduje se stéZejni ¢asti obsahu stejnojmenného popularné-nauéného ¢lanku
dokumentujiciho oborovou akci, ktery vysel v plném znéni v bulletenu Asociace muzei a galerii CR
(Tomeskova, 2013b, s. 10 -11).

21 Dalsi informace a fotodokumentaci najdete na webovych strankach MKP. Dostupné z: <http://www.pre-
rovmuzeum.cz/muzeum-komenskeho-v-prerove/aktuality/ve-dnech-9-a-10-zari-probehl-v-nasem-do-
movskem-muzeu-dvoudenni-workshop-muzejni-pedagogika-s-podtitulem-praxe-teorii-teorie-praxi>.
Tamté? lze najit kratkou reportaz z akce, kterou natocila redaktorka Ceského rozhlasu, J. Zemkova.
Dostupné z: <http://www.prerovmuzeum.cz/img/muzeum/aktuality/2013/0914%20Zapisnik%20muze;j-
ni%20whorshop.mp3>
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ském muzeu na zac¢atku zafi 2013. Vzpominka na necekany zdjem praktiki o konfrontaci
profesnich nazoru s teoretiky zpétné privedla autorku knihy, ktera mimochodem stala
za organizaci uvedené akce, k ohlédnuti za Gspé$nym oborovym setkdnim. Nabizejici se
publika¢ni prilezitost sméfuje ke spolecné reflexi historie tehdejsich udalosti. Pocit au-
torky této knihy, ,,Ze se cosi diilezitého uddlo kdesi na okraji®, dnes stoji za pripravovanou
fadou dalsich pracovnich seminait a workshopti zaméfenych na kultivaci muzejnépeda-
gogické profese.

Sedmi desitkdm tcastniki prezentované-
ho workshopu muzejni pedagogiky bylo vza-
zemi prerovského zamku ptipraveno k po-
souzeni hned nékolik ukdzek animacnich
i lektorskych programiti. Hosté z celé Ces-
ké republiky i ze Slovenska zhlédli a také
»ha vlastni kazi“ zazili hned nékolik krat-
kych dramatickych etud, ¢imz se prakticky
seznamili s moznym vyuzitim piistupt tzv.
zivé historie (living history) pro potieby
muzejni edukace. Divacky poutavym zpt-
sobem, ktery spocival v zazitkovém prevy-
pravéni situaci z zivotnich pribéhii nékolika
osobnosti, souvisejicich s historii starobylé-
ho moravského mésta, byli muzejni pedago-
gové a lektofi vybizeni k aktivitam, pfi nichz
mohli ziskat uréitou zkuSenost, do budouc-
na pouzitelnou pfi hledani spravnych cest
k vylepsovani své profesni ¢innosti...

Obr. 13-15: Momenty z priibéhu prezentova- Ke zkvalitnovani uc¢inku vzdélavaci a vy-
ného workshopu, z nichz pfimo ¢isi ptijemna h . ie iednotlivvch { dozaii

atmosféra podnétného pracovniho setkani. ¢ Ovnf str?tegle]e n?t lyvlych muzet O'ZaJ/lS'
Zdroj: Fotoarchiv MKP. ta patfi nejen vhodna prilezitost muzejnich

pedagogt k hledani efektivnich postupti pro
naplnovani Siroké skaly cilii instituci, ale také vzacnd moznost osobné nacerpat cenné in-
formace z védeckého oboru. Z téchto divodi mohou ur¢ité nejen Prerované povazovat
uvedeny dvoudenni workshop, usporadany ve spolupraci s Metodickym centrem mu-
zejni pedagogiky v Brné a za podpory Olomouckého kraje i Ministerstva kultury Ceské
republiky, za velmi podnétné spole¢né setkani muzejnich pedagogt s akademickymi od-
borniky z nékolika ¢eskych a moravskych univerzit. Je zcela logické, Ze neobvyklé pojeti
prerovského setkani ,na $vu“ mezi teoretickou a praktickou oborovou doménou pfineslo
zcela novy vhled do prikladi dobré muzejné-edukacni praxe, ale také prispélo k zajimavé
spole¢né diskusi o zavaznych profesnich tématech u kulatého stolu.
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Do prostor prerovského zamku prijeli osvétlit mnohé védecké teorie z oblasti vytvar-
né a muzejni pedagogiky i muzeologie vyznamné védecké osobnosti. Za erudovanymi
obsahy odbornych prispévki stoji znama jména, jako napriklad doc. PaedDr. Jan Slavik,
CSc., doc. Katefina Dytrtova, Ph.D., Mgr. Petra Sobanova, Ph.D., Mgr. Lenka Mrazo-
vd, Mgr. Lucie JagoSovd,

DiS., a doc. PhDr. Tomas
Janik, Ph.D., M.Ed. Velmi
pfijemnym prekvapenim
na pocatku druhého dne
workshopu bylo také ak-
tivni zapojeni odbornika,
ktery se pfic¢inil o pod-
poru  muzejnépedago-
gického oboru v ¢eském
kontextu napsanim jedné
z Citanek galerijni a mu-
zejni pedagogiky. Jako
»utajovany host“ ptijal
pozvani do Prerova pan
prof. Radek Horécek,
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vedouci katedry vytvarné vychovy
na Pedagogické fakulté Masarykovy
univerzity v Brné.

Tym organizatori byl potésen,
ze se u pomyslného kulatého sto-
lu s uspéchem podarilo aktivizovat
praktiky a teoretiky k podnétné dis-
kusi. Nezapomenutelnou podobu po-
pisovaného oborového ,,spolecenstvi
mysli“ ovlivnila pfijemnd atmosféra,
diky niz bylo béhem workshopu moz-
né zaslechnout ve zdech prerovského
zamku spoustu zajimavych tviréich
napadt na postupnou kultivaci jedné
z muzejnich profesi (obr. 12 az 19).

Zavérem lze jen dodat, ze nase
mésto v samotném srdci Moravy mu-
zeme vzhledem k aktivnimu pfistupu
eduka¢niho pracovisté Vystavniho
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Obr. 16-19: Momenty z priibéhu prezentovaného
workshopu, z nichz pfimo cisi pfijemna atmosféra
podnétného pracovniho setkani.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

a programového oddéleni Muzea Komenského v Prerové nadale povazovat za misto sna-
hy aktivniho hledani vhodnych cest ke zkvalitiiovani vzdélavani.

Na workshopu byla prislibena realizace dalsich oborovych pocini

Béhem workshopu na prerovském zamku si predvadéna strategie uceni, opfend o za-
jimavé aktiviza¢ni metody, na svou stranu ziskala mnohé teoretiky i praktiky. Muzejni
pedagogové veskrze pozitivné naladéni k hlubsimu zvazovani zptsobt, jakymi se proces
didaktické transformace v praxi mize realizovat, si vyzadali prislib dal$itho pracovniho
setkani. V Prerové se tak zacalo napliovat pravidlo, Ze bez propojeni praxe s teorii je vel-
mi ndro¢né, ne-li nemozné, kultivovat muzejnépedagogicky obor a svou vlastni profesni
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¢innost. Ohlédnuti za uspésnym workshopem uzavirame slovy jednoho z pritomnych
praktika: .V nitru kazdého ucitele je uloZeno nepatrné seminko teorie, které vzdy, kdyz je
treba, muize vyklicit a prinést necekané moznosti.“

Nezbyva nez souhlasit. Zvlast kdyz jde o to, ,,jak se stdt lepsim ucitelem™ (obr. 20 a 21).

Obr. 20, 21: Doku-
mentarni fotografie
vytvarné upravené
do podoby histo-
rického snimku

z 30. let 20. stoleti
- ndzorna simulace
ucebni situace ze
staré Skoly (hrana
scénka uc¢ebniho
pfistupu pani
profesorky z doby
Jaroslava Zaka).
Zdroj: Foto Ucast-
nika workshopu,
Marka Weissbroda
z Muzea Beskyd.
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Obor se nevyviji, obor je rozvijen lidmi, kteri jsou
s nim propojeni. (Kasikova, 2008, s. 165-169)

5. ,TO%, CO NAS TRAPI...
ANEB JAK SE STAT LEPSIM UCITELEM

(vhled do kauzélniho vztahu teorie a praxe
muzejni pedagogiky)

Vychodiskem ke vzniku této kapitoly se stal ¢asto diskutovany problém soucasného ceské-
ho skolstvi. Vime, Ze se v poslednich letech béhem bézného skolniho vyucovani ucitelim
malokdy dafi vytvorit u mladé generace zdjem trvalejsiho charakteru nejen o kulturni a his-
torické déni. Obecnym problémem je mnohdy prosté navazani uzsiho vztahu ke vzdélavaci
¢innosti v daném vyucovacim predmétu. Vzhledem ke zménam v postmoderni spolecnos-
ti je zcela pochopitelné, ze naptiklad tradi¢ni vymezeni déjepisu ,,s diirazem na transmisi
teoretické bdze predmétu s cilem rozvoje védomosti, schopnosti, dovednosti a hodnot Zdkii“
(Labischova, 2008, s. 10) uz v dnesni dobé takika neni realizovatelné. Zvazuje-li muzejni
pedagog inovativni navrhy edukace v mimoskolnim prostredi, pak se musi logicky vzato
také priklanét k novému pojeti ,, konceptu seznamovini mladé generace s celkem historic-
ké kultury®. (Bene$, 2009, s. 157) Jeho ucebni strategie a didakticka znalost obsahu vsak
s oporou ve specifickém prostfedi muzejnich expozic a vystav mtize oproti $kole nabyvat
zcela vyjimec¢nych podob (obr. 22), které mohou pozitivné ovlivnit Groven kvality vzdéla-
vani v muzeu. S ohledem na takto postulované pojeti muzejni edukace si navic muzejné-
pedagogicti praktici za¢inaji uvédomovat problém nutnosti integrace znalosti. Nejde prece
jen o pomoc prostému osvojovani $kolniho kurikula, ale o efektivni uchopeni nabizejici se
moznosti vyuzit fady novych pojmi a di-
daktickych aspektii pti vychové a vzdéla-
vani mladé generace v muzeu.

Obr. 22: Fotograficky snimek pofizeny pti pozoro-
vani procesu vyucovani a uceni v programu Moz-
nd prijde i Mazdnek, v jehoz evokacni fazi vstupuje
muzejni pedagozka do role prvorepublikové pani
profesorky. Ve vyrazu jeji tvare zachyceném zcela
nahodné pfi dokumentovani prerovské muzejné-
-edukacni reality se dozajista odrazi zvnitfnéni
diskutovaného problému. Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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5.1 Na zacatku bylo ,to“..

Hledat pri¢inu ¢ehokoliv znamena objevovat ,,t0%, co néco zptisobuje. Nutno Fici, ze uve-
dend skutecnost zpravidla souvisi se vznikem situace, v jejimz zarodku si nikdo neni
schopen uvédomit jeji mozny rozmér. Bézné se ,,to“ vyskytuje takika viude kolem nas, ale
negativni ptisobeni jeho aspektii od samotného pocatku rozhodné neumime domyslet
ve vSech souvislostech. At uz se ,,to“ objevi v jakémkoliv procesu, dokud se o ném moc
nemluvi, tak jako by takika neexistovalo. Ale jakmile se ,t0%, nazvéme ho tfebas ,, Achillo-
vou patou ucitele®, zcela opravnéné usadi v mysli teoretika — oborového didaktika a stane
se pojmenovanym pedagogickym problémem, pohled praktikii se razem mtize zac¢it mé-
nit. Nabidka vhodného feseni problému privadi obé strany k uzitecnému porovnavani
predstav a spole¢na diskuse mtize zacit nabyvat zadanych podob.

»V$echno ma néjakou pri¢inu!“ Uvedena slova pravdépodobné v détstvi slychavala
vétsina z nas od rodicd, prarodicii nebo taky naptiklad od pani ucitelky ve $kole. Snad
pravé proto osobni vzpominky autorky knihy, které prameni z dlouholeté profesni zku-
$enosti nabyté v realité $koly, maji pomyslné prenést ¢tenafe do prostiedi muzea. Pro
vytvofeni priznivé vzdélavaci atmosféry se miizeme zacit spolecné zabyvat nécim tak
zdanlivé nepodstatnym, jako je naptiklad jedno z ¢eskych nejen gramatickych pravidel,
které popisuje chovani zastupného vyrazu ,,to“ podle jeho vyskytu ve vété. Nas hlavni hr-
dina nemad sice podle odborného vykladu spisovného jazyka ceského jasné dana pravidla
uziti, ale dozvidame se, Ze Casto ,,vystupuje jako prostiedek odkazovaci a navazovaci, popt.
i jako ukazatel dalsich komunikacnich faktorii“. (Kolafova, 2000, s. 193) Uvedeny fakt
vypovidajici o schopnosti hodné chamele6na zkomplikovat obsah vét natolik, Ze presta-
vame chapat podstatu véci, nas privadi k vybavovani si minulych zkusenosti a nabada
k ostrazitosti. Bazalni lidskd ptirozenost nas vede k zapoceti komunikace ve snaze vytesit
predlozeny problém. S pocitem zodpovédnosti za troven vzdélavani déti jsme se rozhod-
li zabyvat hleddnim odpovédi na otazky souvisejici s jeho zkvalithovanim.

S ohledem na vymezeni muzejni pedagogiky jako socidlni védy, ktera se zabyva vzde-
lavanim a vychovou clovéka, jde v kontextu spole¢nosti o zavaznou problematiku. Vy-
razna zména oficidlniho pojeti edukace v ¢eském prostredi otevrela sou¢asnym muzeim
prostor pro pedagogickou ¢innost na urovni formalniho, neformélniho i informalniho
vzdélavani. Rizeni procesu uéeni viak s sebou nese zodpovédnost za dosahovani vyty-
¢enych edukacnich cilt. Pokud se v muzeu rozhodneme efektivné plnit cile na jakékoliv
urovni obecnosti, pak by nas feseni ,,tohoto problému“ mélo vic nez zajimat...

Pou¢ny vhled do specifika muzejné-pedagogické reality nabizime ¢tenarm knihy
v kapitole, jejiz obsah se déli na tfi ¢asti: prvni podkapitola sméfuje k nabidce spole¢né-
ho zvazovani pri¢in a disledkil kvalitniho osvojeni poznatkové baze ucitelstvi® v profesi

22 Pojem ,poznatkovd baze ucitelstvi“ vyjadiuje ,kodifikovany nebo kodifikovatelny agregdt poznatkil,
dovednosti, porozuméni a technologie, etiky a dispozic, kolektivni zodpovédnosti a soucasné zpiisobil, jak je
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muzejniho pedagoga; druha ¢ast seznamuje ctenare s metodickym postupem opirajicim
se 0 agregat poznatki nezbytnych k didaktickému uchopenti reflektivni praxe; tfeti pod-
kapitola reviduje vyznam systematického vyuzivani metodického postupu pii analyzach
edukac¢ni ¢innosti a ¢tenafiim umozinuje promysleni zobecnujicich zavéra. Upraveny
model reflektivniho praktika, ktery sméfuje k detailnim textovym i grafickym analyzam
muzejné-edukacnich situaci (obr. 23), souvisi stejné jako ve $kole s prozkoumanim di-
daktické prace ucitele s obsahem. V jadru jeho pozornosti stoji zdjem o pojmenovani
zpusobd, které efektivné vedou k predéavani muzejnich obsahd.

Obr. 23: Snimek pfeneseny z powerpointové prezentace autorky, vytvofené k predstaveni postupu
vzniku konceptového diagramu jako ndzorného modelu vyuky (muzejni edukace).
Zdroj: Materialy autorky.

Uvahou o vyznamech aplikace odborného diskursu do kazdodenni analytické ¢innos-
ti praktika bychom radi prispéli ke spole¢né oborové diskusi ve smyslu odhalovani kom-
ponent ,,profesniho vidéni“,* jejiz prezentace miiZze obohatit znalost muzejnich pedagogu
a v praxi zpétné poslouzit k obhajobé prokazatelnych kvalit vzdélavani.

reprezentovat a komunikovat . (Shulman in Janik, 2005, s. 41)

23 Odborny termin ,,profesni vidéni“ miize byt chapan jako jeden z perspektivnich pojmu vyuzitelnych pri
uvahach na téma (uditelské) profesionalizace. Problematiku ucitelské profese 1ze posuzovat s oporou
ve tfech dimenzich - profesnim vidéni, profesnim védéni a profesnim jednani. ,, Mysleni profesiondlii se
neodehrdvd jen na zdakladé pojmii (slov), ale také prostiednictvim obrazii. Profesni vidéni je jednim z diile-
Zitych aspektil, které odlisuji profesiondly od laiki (v kterékoliv profesi). Vedle toho profesni vidéni predsta-
vuje dillezity spojnik mezi védénim a jedndnim.“ (volna citace: Minatikova, Janik, 2012, s. 181-204)
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Reflektivni uvazZovani o riiznych alternativdch rozviji ucitelovo pro-
fesni vidéni a jednani, a je tak jednim z prostiedkii profesniho rozvoje
ucitelit. (Janik, Najvar, 2012, s. 45)*

5.1.1 ,,To“jako zdiraznovaci prostiedek aneb Jak pojmenovat
muzejnépedagogicky problém...

Vratime-li se v nasi mysli k prikladu jedné z interpretaci zastupného jazykového pro-
stiedku ,to", mize nas myslenka na jeho zduraznovaci aspekt privadét k metaforic-
kému prirovnani, které se jevi jako analogické uvazovani nad potfebou intenzifikace
vztahu teorie a praxe muzejni pedagogiky. Vezmeme-li v Givahu nazor, ze v obecném
slova smyslu mize jit skute¢né o formulaci stanoviska k obdobnému problému, kte-
ry je v oblasti pedagogickych obort dlouha léta prisuzovan nizké trovni znalosti pe-
dagogické teorie a jeji nedostatecné aplikaci do ucitelské praxe, zacindme premys-
let na urovni oborové didaktiky. Na naléhavou potfebu feseni vzajemné soucinnosti
obou platforem poukazuje mimo jiné soucasny zpusob nazirani vefejnosti na existen-
ci uvedeného typu pamétové instituce. V souvislosti s vSeobecné znamou skute¢nos-
ti, Ze dne$ni spole¢nost nahlizi na moderni muzeum jako na misto celozivotniho uce-
ni spolecné s uvédoménim si profesni zodpovédnosti za jednu z jeho funkci, je urcité
zadouci se ptat, jak zajistit co nejvyssi tiroven vzdélavani a vychovy v muzeu. Logicky
vyrok sméfujici k reSeni problému, spatfovany ve schopnosti hodnoceni a vylepsova-
ni kvality edukace prizmatem muzejniho pedagoga, nas stejné jako v jakémkoliv jiném
edukaénim prostfedi privadi k potiebé zodpovézeni dvou utstfednich otazek: co ucitel
a Zdci redlné ve vyuce délaji a co se Zdci skutecné naucili. (Stary, Chval in Janikova, VI¢ko-
va, 2009, s. 69)

Ze zdanlivé prostého zptsobu vymezeni problému nelze v zadném pripadé analogic-
ky odvozovat elementarni postupy, jez by zajistily efektivitu feSeni. Usuzovani na jed-
noduchost ziskani spravnych odpovédi pfi pomérovani vztahu mezi procesem vyuky
a jejimi vystupy odpovida velmi neuvazenému laickému ndzoru. Expertni ndro¢nost
analyzovani obsahu muzejni edukace a jeho kvalit umoznuje jediné seridzni posuzovani
velkého mnozstvi proménnych, které stejné jako ve skole ptisobi pfi procesu uceni v mu-
zeu. Za uvahu urcité stoji i zajem o zjisténi urovné vlivu specifickych faktort, protoze
v mnoha aspektech poukazuje na obsahovou vyjime¢nost muzejni edukace.

Zvazovani osobitého obrazu muzejni edukace, ktery je v disledku odrazem ambiva-
lentniho pohledu na samotny proces u¢eni, miize prenaset mysl pedagogti k ptivodnimu
problému rozporu mezi cili muzea a cili skoly. Postupné naplnovani cilé obou institu-
ci, jez paralelné smétuji k vychové a vzdélavani zak, se odviji od zamérného vytvareni

24  Citat Tomase Janika zastfeSuje rubriku Didactica viva v ¢asopise Komensky, ktera od roku 2012 pfinasi
analyzované prepisy autentickych situaci z vyuky napti¢ skolnimi vyucovacimi predméty. Naméty publi-
kovanych didaktickych kazuistik majf ucitele inspirovat ke zménam kvalit vlastni pedagogické ¢innosti.
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podminek ke kyzené podobé soucinnosti zavazné koncepce eduka¢ni ¢innosti muzea
a vzdélavacich programi $kol vychazejicich z pozadavk kurikula. Specialni vyznam mu-
zejni edukace 1ze explicitné odvozovat ze zprostiedkovani nabidky vztahu obsahu uceni
v zavislosti na muzejnim fenoménu, tj. na muzealiich a jejich hodnotach. S naplnovanim
expertniho pristupu za ucelem vyuziti potencialu muzea ke vzdélavani a vychové souvisi
i zmapovani pojmenovanych pric¢in. Teprve pak se muize zacit dafit ,Zddany obraz“ mu-
zejni edukace.

5.1.2 Samo se ,,to“ neudéla, aneb O kvalitni obraz muzejni edukace se
musime pricinit...

Interpretace slova ,,to“ byvd v kontextu véty v ceském jazyce casto zavisla na moznostech
substituce vyrazy, které vyjadruji sémantické vztahy ve vypovédi presnéji. Alegoricky po-
hled na problém nas mtize privadét k radé myslenek, které souvisi se zprostredkovanim
a interpretaci muzejnich obsahti ve vztahu k navstévnikiim muzea. Predstavy hlavni na-
plné muzejni didaktiky se dotykaji obrazu Siroké skaly principi, kterych miize muzejni
edukace vyuzivat. Definice u¢inného uplatnovani didaktickych zasad neexistuje, a proto
nezbyva nez souhlasit s ndzorem teoretik, Ze s vybérem efektivnich zptisobt predavani
obsahu muzejni edukace dozajista souvisi profesni priprava kazdého edukac¢niho pra-
covnika a jeho vlastni porozuméni oboru. U vsech pedagogickych disciplin tak v obecné
roviné musime dat za pravdu platnému vyroku, Ze propojeni platforem byva pri vykonu
ucitelské profese ,,znesnadriovdano chronickou roztrzkou praxe a teorie®. (Slavik, 2003, s.
202-205) V jejim kontextu urcité stoji za zvazeni myslenka, ktera shledava vzdélavani
a vychovu mladého ¢lovéka za natolik specializovanou a zodpovédnou ¢innost, ze ,vy-
stacit pii pedagogické ¢innosti jen se svou intuici a néjak improvizovat® se rozhodné ne-
vyplaci. I z pohledu ,,moudrych praktikid“ jde ,,0 projev neprofesionality“. Zvazovat $kalu
strategii uceni zakd, tak aby byly jeho vysledky co nejlepsi, pro praktika jednoznacné
znamena porozumet teorii...

Nedostate¢né znalosti muzejniho pedagoga a jeho nespravna komunikace s navstév-
niky muze negativnim zptsobem ovlivnit kvalitu muzejni edukace. Analogicky jev v ro-
viné muzejni pedagogiky mize vznikat z pohledu odbornych pracovniki uvnitf institu-
ce, jednat se ale mtize také projevovat ve vztahu k $iroké verejnosti. Jediné mozné reseni
problému se nachazi v propojeni teoretické a praktické baze oboru v mysleni a ¢innosti
muzejniho pedagoga, tj. Ze se odviji od sebereflexe a privadi jej skrze jeho odbornou zna-
lost ke spravné transmisi cili muzejni edukace.

K vysloveni prezentovaného spole¢ného oborové prani nas privadi myslenka, ze vy-
fesit pedagogicky problém pravdépodobné miize znamenat vazit si teorie, ne ji pohrdat
nebo ji dokonce zatracovat. Snahy mnoha oborovych didaktikii se v poslednich letech
shoduji v tom, Ze ,,ucit teorie nékoho, kdo se rozhodne byt praktikem (a tim ucitel vZdy,
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alespori v néjaké formé, prosté byt musi), a navic: ucit jej teorie proto, aby byl jesté lep-
$im praktikem, to je tézké!“ (Valenta, 2003, s. 386) Pokud se ale muzejni pedagog (stejné
jako kterykoliv jiny ucitel) rozhodne ,,na sobé pracovat® sam, ma razem otevienou cestu
k velkym zménam, které mu po ¢ase umozni zacit se rozvijet, tedy pokrocit dal. Najed-
nou zjisti, Ze potfebuje véci a jevy daleko vice definovat, popisovat, zarazovat do Sirsiho
kontextu vzdélavani, stanovit jasné cile a méfit jejich napliovani. Jinymi slovy, zacina
hledat obecna teoreticka vychodiska, definice, vyklad pfi¢in a souvislosti. Jediné teorie
jako zobecnéné empirické poznani pedagogické skute¢nosti mu mtize pomoci pochopit
a posléze také ménit disledky ¢innosti vyplyvajici z jeho muzejnépedagogické profese.

Pokud se vratime do zdzemi soucasnych ¢eskych muzei, v nichz se stale castéji stava
edukac¢ni ¢innost jednou z priorit, pak jsou na odborné pracovniky, kteti se maji vzdéla-
vanim a vychovou navstévnika profesné zabyvat, kladeny obdobné naroky jako na uci-
tele ve Skolach. Systemati¢nost pedagogického uvazovani v prosttedi muzea je z uvede-
nych divodii nezbytnym predpokladem pro vykon profese muzejniho pedagoga. Je zcela
logické, ze vysoka uroven muzejni edukace mtize zpétné poslouzit prestizi samotného
povolani. Prvni krok pro vytvoreni pozitivni predstavy ,,0 profesionalité muzejnépeda-
gogické profese se muze zacit odvijet naptiklad od aktivni snahy muzejniho pedagoga
o kvalitni spolupraci ,,s odborniky z jinych muzejnich i pedagogickych obort® Praktické
diikazy o profesni uzite¢nosti muzejniho pedagoga na spole¢nych aktivitich muzea se
mohou stat presvéd¢ivym divodem pro vytvoreni podminek k jeho primarni néplni pra-
ce. Prizmatem spolupracovnikl z vnitfni i vnéjsi strany muzea se na vefejném hodnoceni
¢innosti muzejniho pedagoga mnohdy odrazi socialni rozmér jeho osobnosti, a to pre-
vazné v souvislostech s prezentaci muzejnich sbirek.

Na pravdivou argumentaci ve smyslu jeho profesnich kvalit Ize pristoupit jen z hle-
diska pfimé evaluace muzejni edukace. Pfi posuzovani vyroku ,.co dobrého nds skola
naucila“ se lidé zpravidla zacinaji zamyglet nad vyznamem instituce jako mista procesu
vychovy a vzdélavani. U¢itelé si uz zvykli na personifikaci, kdy jsou projevy instituce vy-
kladany zosobnénim jejich typickych predstaviteli. Pokud pronese teoretik v muzejnim
prostiedi obdobna slova, naptiklad , Ze muzeum pomdhd ve stavbé mostii k porozuméni
kulture“ (Jagosova, Mrazova, 2010, s. 79), pak se za uvedenym nazorem dozajista ukryva
nejen pravdivd vypovéd o vyznamu specifického zaméfeni instituce, ale také prilezitost
k ohodnoceni ¢innosti jeho odbornych pracovnikii verejnosti.

Na nezastupitelnost muzejnépedagogického povolani poukazuje predevsim Siroka
gkéla nabizenych programt, které systematicky zpritomnuji edukacni potencial sbirek.
Proto za realizaci muzejné-edukac¢nich celkd musi stat profesionalové, ktefi jsou schopni
vybudovat efektivni vzdélavaci koncepci muzea. Od profesniho profilu ucitele (Malach,
2002, s. 43)* se stejné jako ve skole také v prostredi muzea musi odvijet napliovani vech

25, Profesni profil ucitele v jakémkoliv prosttedi se skldda z odbornych kompetenci (komunikacnich, motivac-
nich, prezentacnich, diagnostickych a organizacnich) a osobnostnich predpokladis (napt. mordlniho profilu,

44

urovni edukacnich cili. Muzejni pedagog je plné zodpovédny predevsim za stanovova-
ni a plnéni cild nejriznéjsich forem muzejni edukace, ale pritom musi respektovat cile
obecnéjsiho charakteru, které souviseji s celkovou vzdélavaci a vychovnou strategii mu-
zea nebo se dotykaji celospolecenské ptisobnosti instituce.

5.1.3 Jak,vyucovat®, aneb Jak se tvofi ,spolecné dilo“...

S uvédoménim si spoluzodpovédnosti muzejniho pedagoga za hodnoty predavané na-
vitévnikiim, které se ukryvaji v bohatstvi sesbiranych a védecky zpracovanych kulturnich
statkl v muzeu, mizeme vstoupit do dalsi podkapitoly a citit v muzealiich silnou oporu
jako ve fenoménu, ktery nam prinasi urcitou vyhodu oproti ostatnim eduka¢nim insti-
tucim. Shodneme-li se na tom, ze mizeme autenticky sbirkovy artefakt teoreticky po-
vazovat za pfedmét zajmu a uceni, ktery se nabizi k interpretaci a komunikaci, pak je
nasi povinnosti navstévnickou obec podnécovat k pochopeni jeho vyznamu. Hloubka
poznavani byva pfi muzejni edukaci mnohem intenzivnéjsi predevsim diky pritomnosti
muzealii pfi realizacich ucebnich uloh. K porozuméni jejich obsahtim se nabizi vyuzit
prvky alternativniho skolstvi. Uvadéni reformnich myslenek do eduka¢ni praxe posky-
tuje zaroven vyhodu mozného rozvoje vlastnich metod vztahujicich se k prostredi kon-
krétni instituce.

Modelova situace optimalniho zprostfedkovani hodnot a vyznamu nastava ptfi uce-
ni v muzeu jen tehdy, pokud dojde ke kontinuité pfistupu obou zucastnénych stran
v procesu prfiblizovani obsahu muzea (uciva) navstévnikiim. Uvedeny obraz muzejni
edukace se mtize Gspé$né zdarit, jen pokud je zajisténa ontodidaktickd spravnost® a integrita
zprostfedkovani muzejnich obsaht. Pfitom je nutné v procesu uceni zohlednovat psycho-
didaktické poZadavky” navstévnikd, coz znamenad zajimat se v priubéhu edukace o kazdého
zaka a do jisté miry brat ohled na osobni predpoklady kazdého jedince. Muzejni pedagog
v roli facilitdtora se snazi usilovat o nalezeni vztahu (proporce) mezi ontodidaktickymi
a psychodidaktickymi pozadavky muzejni edukace. Nesmime zapomenout, Ze pretvareni
obsahu probiha jesté na tfeti Grovni, tzv. kognitivni. (Janko, 2012, s. 24)* Na této urovni
dochazi pti vzdélavani v muzeu (stejné jako ve skole) ke kognitivnimu zpracovani obsahu
zaky. Lep$imu zapamatovani si pojmti poslouzi nazorny obrazek (obr. 24).

pedagogického taktu, ldsky k vychovavanym apod.).

26  Kritérium ontodidaktické spravnosti obsahti pti muzejni edukaci lze zajistit znalosti, respektovanim
pojmi nebo pravidel jednani, kterd jsou zdvazna pro dany védecky obor.

27  Zohlednovat psychodidaktické pozadavky nav§tévniki znamena respektovat osobnost a osobitost zaka
anebo populace (vék, gender, kulturni pfislu§nost apod.) pfi procesu uceni v muzeu.

28 ,,Na této tirovni by mélo dochdzet k psychologizovini obsahu. To znamend, Ze p¥i zpFistupriovdni a pribliZo-
véni vzdélavaciho obsahu Zakiim by méla byt zajisténa ndvaznost na jejich kognitivni moznosti a subjektiv-
ni zkusenosti.“
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Obr. 24: Snimek pfeneseny z powerpointové prezentace autorky, vytvorené k predstaveni metodologic-
kého postupu feseni vyzkumného zdméru - téma: tfi irovné transformovani obsahu.
Zdroj: Materialy autorky.

Soucasna oborova didaktika muzejni pedagogiky hovofi o procesu muzejni edukace
jako ,,0 specifickém druhu lidské ¢innosti, spocivajicim ve vzdjemné soucinnosti muzejniho
pedagoga a ndvstévnikii, kterd usiluje o dosaZeni urcitych cilii. (Sobafiovd, 2012b, s. 53)
Slovni spojeni ,,spole¢né dilo-véc, uvedené v nadpisu kapitoly, které jsme si zapujcili
od estetikd, nds metaforicky privadi k uvahdm o podstaté jednani sméfujicich k zavaz-
nym rozhodnutim. Ta musi muzejni pedagog ucinit pti pripravé obsahi edukacnich
celkid. Dosahovani edukacnich cilti ,, se odviji od vzdéldvacich motivii, cozZ je analogie mezi
individudlnim tvorivym vyrazem a Sirsimi kulturnimi nebo socio-biologickymi souvislost-
mi objevend v procesu vyuky. (Slavik, Wawrosz, 2004, s. 175) Proces u¢eni v muzeu vétsi-
nou doprovazi bohaty rozhovor, ktery se odviji od porovnavani znalosti jedincti a privadi
skupinu k $ir§imu odhalovani muzejnich témat. Prezentovany nazor lze podeprit teorii,
ktera ,,lobuje” za budovani programd, ,,pfi nichz vicastnici neziistavaji v rolich pouhych po-
sluchacii a divdkii, ale stdvaji se béhem rozhovoru také aktivnimi tviirci®. (Horacek, 1998,
s. 63) Pravé takovym pozadavkim na komunikaci nejlépe odpovida reflektivni rozhovor
(Slavik, 1999, s. 222)%, ktery se zpravidla velmi dobfe rozviji v podminkach pfimére-
né strukturovanych edukacnich programu s ohledem k poznavacim moznostem jejich

29, Pravé v dialogu je obnazen proces pozndvdni jako aktivni spolecné hleddani nejpfijatelnéjsich vzorkii svéta
spojené s jejich vzdjemnym porovndvdnim a posuzovinim. Zaroveri v tomto dialogu vynikd i socidlni pod-
minénost pozndvdni a jeho zavislost na odborné komunikaci.“
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ucastnikd. Ze zavéru reflexe muzejné-edukacni praxe vyplyva, ze ,k nejvice oblibenym
formdm oZivujicich ¢innosti pro vSechny vékové skupiny ndvstévnikii patii hravd animace”.
(Tomeskova, 2011, s. 216)

5.2 Kazdodenni reflexe muzejni edukace aneb Co muze znalost
spravného reseni praktikiim prinést...

At uz chce profesional v jakémbkoliv z pedagogickych obort obhdjit kvalitu své ¢innosti,
musi umét seriézné formulovat svd minéni a v obecné roviné tspésné vysvétlit svij pro-
fesni zamér. Na obranu promyslenych zpiisobt zprostfedkovani obsahtt muzejni edukace
musi mit proto muzejni pedagog dostatek védecky podlozenych argumentt, protoze kaz-
dy dobry priklad edukac¢ni praxe vyzaduje umét pojmenovat, v ¢em spociva jeho kvalita:
zda je védecky spravny a ¢im je zajimavy — atraktivni, pfipadné jiny - specificky. Muzejni
pedagog by mél byt schopen profesionalni obhajoby svych ,,pedagogickych dél*, napti-
klad z diivodu toho, aby je mohl nabizet dalsim pfizniveim muzejni edukace. Bohuzel,
s pfijetim role ucitele — experta, pfichazi zpravidla az na poslednim misté fakt, Ze proces
zobecnovani v samotném disledku vede k obohaceni sama sebe. V kontextu muzejné-
pedagogické discipliny to znamend mit diky lep§imu profesnimu profilu moznost Gcasti
a sebeprezentace v mezioborové diskusi (v ramci muzea i mimo néj), coz muze edukac-
ni pracovniky pfivést k novému pohledu na nova feseni oborovych problému a ovlivnit
kvalitu jeho dal$i prace s navstévniky. Kultivace v muzejnépedagogické profesi (stejné
jako u vSech ostatnich ucitelskych povolani) se odviji od zlep$eni vlastni schopnosti roz-
boru ¢innosti, se kterou souvisi veskeré pracovni sili, které byva vynalozeno k planova-
ni, pripravé i realizaci edukace.

Z pohledu nové kultury vyucovani a uceni jde jinymi slovy ,,o uméni“ nachystat mu-
zejni edukaci tak, aby vzdjemna interakce a komunikace mezi jejimi tcastniky a muzej-
nim pedagogem probihala podnétnym a motivujicim zpisobem. K idedlnimu obrazu
uceni v muzeu se muzeme bliZit jen tehdy, podafi-li se vybudovat promysleny systém
uceni. Budeme-li uvazené nakladat s konkrétnimi vzdélavacimi metodami jako se sta-
vebnimi prvky vhodnymi k motivaci ucastnikii programt, pak se naplnéni tohoto poza-
davku bude odvijet od ,uméni“ zpétné didakticky nahlizet na vystupy své ¢innosti.

Ucitel pfi reflexi nahlizi a posuzuje vyuku z pozice tviirce, tj. z hlediska konstruovani
obsahu vyuky jako predmétu zakovského uceni a jako prostfedku komunikace mezi za-
kem a ucitelem. (Janik, Slavik, Najvar, 2011, s. 94) Podobné jako u zpétného pozorovani
bézné vyuky ve $kole miize byt pti reflexi procesu uceni v muzeu uzite¢ny model reflek-
tované edukace. Vhled do strukturovani eduka¢niho programu nebo piimo do klicovych
ucebnich situaci a odhalent jejich vzdjemnych vztahti mize poukazat na skute¢ny vysle-
dek aktivit, které mély vést k predavani uciva klicového vyznamu. Expertni vytvareni
didaktickych analyz jednotlivych vzdélavacich krokd, za nimiz mnohdy stoji zajimavé
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interpretované muzejni obsahy, miize zpétné podat cenné svédectvi o kvalitach muzej-
né-edukacni praxe.

Casto diskutovany problém obhajoby mladého oboru v &eském prosttedi skrze zlep-
$ovani kvalit muzejni edukace souvisi i se soucasnou podobou spolecenského vymezeni
funkci muzea v nasi republice. V téchto institucich jsou to pravé muzejni pedagogové,
ktefi dnes také nesou zodpovédnost za vychovu a vzdélavani mladé generace. K ukotveni
uvedené profesni pozice je u nds stale zapotiebi, aby praktici svymi empirickymi zjisté-
nimi pomohli k vytvafeni teorii a jejich uvadéni do praxe. ,Ukolem muzejni pedagogiky
do budoucna bude - pravé v obrané pred svymi kritiky — prokdzat ticinnost svych metod
také nezpochybnitelnymi empirickymi Setfenimi. (Sobatiova, 2012a, s. 187) Uvedend vy-
zva oborovych didaktiki zajisté nesméfuje pouze k $ir$i prezentaci konkrétnich edukac-
nich aktivit, ale apeluje na pfinos v praxi ovérenych teoretickych sdéleni pro védeckou
oblast. Takové tvrzeni lze obecné optit o vyzvy odborniki z oblasti muzeologie a muzejni
pedagogiky, dovolavajicich se naptiklad potieby vyzkumd, jejichz obsahy by mély obo-
hatit vyzkumna $etfeni veskerého pedagogického déni v muzeu. (Waidacher, 1999, s. 138)

5.2.1 Aby ,,uceni“bylo lepsi aneb Proc se zpétné zabyvat muzejni edukaci

Vétsina muzejnich pedagogli mlize na uvedenou vyzvu reagovat pozitivné, protoze si
intuitivné uvédomuje své profesni nedostatky. A¢ si pripousti chyby ve svém mnohdy ne-
profesionalnim jednani, které maji vliv na kvalitu muzejni edukace, jejich nedostate¢na
snaha prihledani vztahu mezi pfi¢inami a nasledky ¢asto vyplyva z obav z netspéchu; pak
je vic nez zapotfebi vymanit se z podruci diivéjsi negativni zkusenosti. Pfestoze uz mu-
zejni pedagog napiiklad mnohokrat naplanoval, pfipravil i nékolikrat v praxi realizoval
edukacni program pro skoly a prestoze bylo muzejni ,,u¢ivo“ odborné spravné, zajimavé
i dostate¢né Siroké, mél po vyucovani pocit, ,Ze tady néco nehraje“. Pochybnosti, které se
zrodily v jeho mysli, byly pravdépodobné ovlivnény vyskytem signali, které poukazovaly
na faktické problémy edukacni praxe. Prestoze se muzejni pedagog jiz po nékolika malo
realizacich programu zacal zamyslet, kde se stala chyba, neumél se dostat k jadru problé-
mu a uchopit jej. At uz ho trapilo to, zda méli ucastnici programu béhem procesu uceni
dostate¢nou prilezitost k rozvoji dovednosti, nebo intuitivné nasel slabé misto v plytkém
ovliviiovani hodnotové orientace, zajmu, presvédceni ¢i postojii zakd, nedokazal didak-
ticky vyfesit problémovou situaci. Je zcela pochopitelné, Ze pokud neumél pfi uceni zaka
do hloubky analyzovat pri¢inu nesouladu, pak nemohl ani lépe prebudovat strukturu
obsahu programu.

Tizivému profesnimu neuspokojeni nebo minimalné rozladénosti lze v$ak uspésné
predchazet, pokud se muzejni pedagog postupné nauci odborné orientovat v obsahu
svych edukacnich celkil a systematicky za¢ne uvazovat o vhodnych zménach v jejich
obsahové struktufe. Z rekonstrukci obsahii jakékoliv formy muzejni edukace pak vy-
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plyne profesni prilezitost k vynalozeni dalsiho usili k vytvofeni co nejkvalitnéjsich po-
dob edukacnich situaci, které mohou smérovat k uspokojeni nejvyssich cilovych trovni
ucastnika programu pri vzdélavani a vychové. Stejné jako ucitelim ve $kolach mize také
muzejnim pedagogtim v mimoskolnim prostiedi aplikace ,,alteracniho principu® (Slavik,
Lukavsky, Hajduskova, 2010, s. 71)30 do muzejni edukace pomoci s ptiblizovanim lep-
$ich postupi, které mohou nalezité rozvijet obecné dispozice ucastniki muzejni eduka-
ce. Strucné lze uvedeny problém vyjadrit nasledujici teorii, kterd vypovida o kazuistice
kone¢ného vybéru metodologického postupu také v zazemi muzea: ,,Rozhodujici pro to,
co se Zdci ve vyuce redlné mohou naucit a jaké kompetence mohou rozvijet, je zptisob pre-
zentace a usporddani obsahu, resp. uciva.“ (Slavik, Dytrtova, Fulkovd, 2010, s. 224)

Obr. 25: Snimek pfeneseny z powerpointové prezentace autorky, vytvorené k vefejnému predstaveni meto-
dologického postupu feseni vyzkumného zdméru — pojem: konceptové analyza. Zdroj: Materidly autorky.

Se znalosti strukturalistického i poststrukturalistického pristupu k reflexi vyuky je
mozné nejen lépe aplikovat do procesu uceni zvazované metody muzejni edukace, ale
celkové analyzovat ucivo jako jadro zZdkova uceni a zdroven zvazovat i ,,jeho prislusnost
do aktualnich kontextii kultury a jeji historie®. (op. cit., s. 227) Uvedeny teoreticky po-
znatek (zvlast cenny v kontextu uvedeného typu pamétové instituce) soucasné prinasi

30 Alterace - zména, ktera ma zkvalitnit vyuku (pfip. muzejni edukaci). ,Zlep$ujici alterace vyuky jsou
hodnotnéjsi alternativy ¢innosti v ptislusném typu situace.”
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navrh mozného vyuziti konceptové analyzy (op. cit., s. 230; srov. Slavik, Lukavsky, Ha-
jduskovd, 2010, s. 71, nebo Slavik, Wawrosz, 2004, s. 255)*' jako metodického nastroje
pro reflexi a evaluaci. Pfi jejim vybéru se rozbor kazdé edukacni reality ,,miiZe zamérit
na vystizeni struktury vyuky, jejich hlavnich sloZek a vztahii, s ohledem na pfinos vyuky
pro Zdky a na jeji vztahy ke kulturnim — oborovym kontextiim, ze kterych vyuka Cerpd“.
(Janik, Slavik, Najvar, 2011, s. 118) Lep$imu zapamatovani si pojmu poslouzi ndzorny
obrazek (obr. 25). V didaktické roviné muzejni pedagogiky je cilem metody umoznit
v ramci postupu rozboru reflektovaného uceni ucinit zavéry, které s oporou v analyzova-
nych ucebnich situacich daji vzniknout vhodnym altera¢nim navrhtim a povedou k jejich

uplatnéni v praxi.

I dobrd situace miiZe byt vylepsend.
(Janik, Najvar, 2012, s. 45)

5.2.2 ,Na pili cesty“ aneb Uz vim, Ze se chci stat reflektivnim praktikem...

Kazdy profesional v jakémkoliv oboru je si védom, Ze mtize zvySovat kvalitu své ¢innosti.
Zabyvat se procesem uceni v muzeu do véts$i hloubky znamend vsimat si nejen celého
jeho obsahu, ale také se vazné zamyslet nad jeho zdanlivé nevyznamnymi detaily. Mu-
zejni pedagog, ktery se zodpovédné rozhodl, ze spole¢né s nami pristoupi na nabizeny
analyticky zpusob reflektovani vysledki své prace, by si mél pred zapocetim naro¢né
¢innosti uvédomit osobni vztah k zékladnim vychodiskim pro kvalitni vykonavani své
profese®. Ten, kdo si situaci peclivé promyslel a je s ni ve vnitini shodé, se pravdépodob-
né rozhodl stat se lepsim ucitelem, tj. ,1épe ucit“ Takovy muzejni pedagog se nyni mtize
spole¢né s nami ponorit do studia specidlni metodiky analytického charakteru, ktera se
v mnohém podoba rozbortim procesu $kolni vyuky, protoze vychazi ze stejného teore-
tického ramce. (Janik, Slavik, 2009, s. 117) Soustfedit pozornost zpétné na svij vlastni
zpusob vytvéreni a strukturaci uc¢ebniho prostfedi znamend pomérné kriticky se ohléd-
nout za svou kazdodenni praci. Nepfijemny pocit, avsak zcela pfirozeny a vlastni viem
profesionaltim v kazdém oboru, snad vyvazi pfijemna predstava zvySeni kvality muzejni
edukace. V ni umi pedagog 1épe naplnovat obraz muzejni edukace vhodnym obsahem,
jehoz zprostfedkovani muze navstévnikim prinaset kvalitni poznavani a prohlubovat je-
jich zajem o prezentované téma.

31 ,Konceptovd analyza - metoda, v niz se analyzuje vyznamovd struktura a psychosocidlni nebo kulturni
kontexty vzdélavaciho obsahu v tvotivé vyuce s cilem posoudit kvalitu vyuky.“

32 Didaktici muzejnich oborti, muzeologickych i pedagogickych, se shoduji na vy¢tu nékolika dulezitych
vychodisek pro praci muzejniho pedagoga, k nimz patff vnitfni motivace, znalost historického kontex-
tu, znalost forem prace, znalost metod, zachovani kvality, znalost navstévniku a ptipravenost k praci
s navstévnikem nebo navstévnickou skupinou apod. (Volna citace muzeolozky, Mgr. Lenky Mrazové,

z odborného prispévku na celostatni konferenci muzejni pedagogiky Teorie praxi a praxe teorii, kterd se
uskutec¢nila v Muzeu Komenského v Prerové 9. — 10. zafi 2013.)
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Na prvni pohled to vypadd, ze dovést kteréhokoliv ucitele k presvédceni o ucelnos-
ti vzniku analyz neni az tak slozité, dokonce v praxi ani nebyva zadsadnim problémem
zajistit zdznamy hospitaci z muzejni edukace®. ,Trapeni” zpravidla zac¢ina ve chvili, kdy
se pedagog sam rozhodne aktivné pohybovat na pomezi mezi teoretickou a praktickou
platformou oboru a vyuzit svou znalost k analyze reflexe. Odborné rozebirat proces mu-
zejni edukace souvisi s cizelovanim profesni schopnosti ,,rozpozndvat kvalitu vyukovych
situact, navrhnout jejich zlepseni a tyto ndavrhy zdiivodrovat“ (Janik, Slavik, Najvar, 2011,
s. 11), coz je mozné jen v pripadé porozuméni vlastnimu pedagogickému jednani a diky
praktickému uchopeni slibovaného modelu. Naznacena cesta znamena v praxi usili, pfi
némz si muzejni pedagog (stejné jako ucitel ve skole) musi uvédomovat souvislosti vy-
plyvajici z procesu uc¢eni v muzeu. Pfi detailnich analyzach struktury muzejnich edukaci
jsou realizované pedagogické postupy nazorné popsany a teprve pak mohou poslouzit
k pouceni i propracovanti jejich dalsiho uziti.

V ramci oborové didaktiky povazujeme nahlédnuti do funkénich systémi metod
a forem muzejni edukace za mimoradnou hodnotu, ktera ptinasi prilezitost rozpoznat
skalu zptisobt, jak efektivné dosahovat edukac¢nich cilt. Spravné analyzované priklady
z muzejnépedagogické praxe mohou byt stejné jako pro vylepseni ¢innosti praktika, ale
i v Sirokém slova smyslu pro rozvoj oboru, velmi uzite¢cnym materialem. Kazda kazuis-
tika v8ak musi byt nejen pravdiva, ale i srozumitelna pro ostatni praktiky i teoretiky. Jeji
struktura se mize opfit o Sablonu — model, jehoz podoba kopiruje metodicky pripravené
kroky. Myslime si, Ze praktické zaznamenavani a analyticky zptisob rozboru procesu
uceni v muzeu bude mit pravdépodobné oproti $kole jinou podobu, nebot v obsahu jaké-
koliv formy muzejni edukace se bude vzdy odrazet jedine¢ny svét muzejnich expozic, vy-
stav a v nich instalovanych muzealii. Vzhledem k tomu, Ze v centru veskerého muzejniho
déni, edukaci nevyjimaje, lezi sbirkovy predmét, pak ma z pohledu muzejni didaktiky
smysl zvazit, jak efektivné je pro ucely edukace vyuzivan.

Vérime, Ze v jadru analyzy procesu uceni v muzeu se pravdépodobné ukryva odpoveéd
na otazku, ,zda a jakym zpiisobem je ndvstévnik (iicastnik programu) osobou facilitdtora
podporovan k zdjmu o sbirkovy predmét (v muzejni expozici nebo vystavé)’; pripadné ,je-
li cilené podporovin ke schopnosti porozumeét jeho ,tajemstvi“ a docenit je“. Jinymi slovy,
z hloubkového studia obsahu muzejné-edukac¢niho procesu mize reflektivni praktik diky
aplikaci konceptové analyzy do kazuistiky nazorné zdtivodnit napriklad efektivitu objek-
tového uceni, ale téz poukazat na dalsi presahy muzejni edukace.

33 Aby byla pozorovani v muzejni edukaci pouzitelnd pro ucely detailni analyzy, musi byt fadné zazname-
nana. Jde vlastné o urcity druh hospitaci, pti nichZ jsou potizovany zaznamy, které mimo jiné svédci
o divéryhodnosti popisovaného procesu uceni. Pti muzejni edukaci se nabizi vyuzit naptiklad pozoro-
vacich zaznami nebo sumart z pedagogickych deniki, do nichz je zaznamenavan ,,myslenkovy obraz
vyuky*“ ze strany hospitujiciho, ale i hospitovaného. Vétsi moznou miru objektivity urcité 1épe zajisti
audio nebo videozaznam.
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5.2.3 Navod na tvorbu konceptové analyzy aneb Jak uchopit slibovany
metodicky postup...

Pro odlehceni zapoceti jedné z naro¢nych didaktickych ¢innosti, ke kterym dozajista po-
stup usporadani popisu a vykladu muzejni edukace patfi, si zkusme predstavit, Ze jsme
se na chvili ocitli v roli svych kolegti, odbornych pracovniki muzea. Na pracovnim stole
pred nami se bez jakéhokoliv racionalniho vysvétleni objevil predmét, ktery na prvni
pohled nese znamky historického stari. Profesionalni ptistup nuti odborného pracovnika
prozkoumat vSechny informace, které v sobé dobovy predmét nese, a cilené jej vyuzit
za Ucelem védecké podpory sbirkotvorné ¢innosti a existence muzea. Pokud se vrati-
me do role muzejniho pedagoga, pak muze predchozi souvéti zlstat platné a méni se
pouze jeho posledni ¢ast, kdy ma byt informac¢ni potencial predmétu vyuzit k podpore
edukacniho procesu. Zjednodusené feceno, k ,,desifrovani® historickych informaci vy-
uziva muzejni pedagog analogicky s odbornym pracovnikem klasickych badatelskych
postuptl a metod. Z pokusu o odlehceny vstup do feSeni problému vyplyva pouceni, ze
analyza muzejni edukace ve své podstaté slouzi k tomu, aby popisovany pristup prace
obou muzejnikii mohl nasledovat i bézny ucastnik edukacniho programu. Ten kromé
souboru pfimérenych informaci potiebuje také predem pripravenou skalu uc¢ebnich zpi-
sobil (metod), které mu umozni néjakym zptisobem vradit poznatky do procesu vlastni-
ho poznavani. Promyslenim metodického postupu sméfujiciho k porozuméni vlastnimu
jednani a jeho vylep$enim se mizeme nyni zacit detailné zabyvat.

Podoba predlozeného modelu reflektované muzejni edukace se pevné pridrzuje po-
stupu ,hospita¢ni videostudie®, ktery uspésné napomaha porovnavani a zdéivodnovani
rtznych nazort pfi vyzkumu obsaht $kolniho vzdélavani.** Jednoducha logicka predik-
ce, ,,ze muzejni edukace je taky edukace®, nas privedla k analogickému metodickému
zvazovani muzejné-eduka¢niho procesu a jeho kvalit. Z uvedenych divodi na tomto
misté dékujeme kolektivu autort a vyzkumnikd jiz nékolikrat citované knihy Kurikuldrni
reforma na gymndziich - od virtudlni hospitace k videostudiim, jejichZ postup (oznaco-
vany jako metodika AAA) je pro nds vzorem. V nasledujicim textu této kapitoly se proto
nemuzeme, ba ani nechceme vyhnout vyuzivani stejnych odbornych pojmt, ev. ,,kopiro-
vani“ jejich vykladi.. Pro porovnani struktury postupu, hlubsi pochopeni problému nebo
ziskavani opory (nahlédnutim na snimky $kolnich vyukovych situaci a jejich analyzy)
vSem doporucujeme uvedenou knihu prostudovat.®

34 Virtudlni hospitace pfinasi relativné nejuplnéjsi zachyceni redlného pribéhu vyuky. Naptiklad dobte
poslouzily popisovanému tymu vyzkumnika k detailnim rozboriim vztahu mezi osvojovanym udivem
ptislusného vzdélavaciho oboru a predpokladanym rozvojem klicovych kompetenci. O videostudii jako
komplexnim metodologickém postupu se Ize vice dozvédét v publikaci Videostudie: vyzkum vyuky zalo-
Zeny na analyze videozdznamu. (Janik, Mikovd, 2006)

Dostupné také z: <http://userweb.pedf.cuni.cz/uvrv/reces/admin/publikace/c1.pdf>.

35 JANIK, Tomas, SLAVIK, Jan a NAJVAR, Petr. Kurikuldrni reforma na gymndziich: Od virtudlnich hospi-
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Pri didaktickém uvaZovani o ucebnich situacich z muzejni edukace se opirame
o model vytvoieny k analyze $kolni vyuky. Postup sestava ze tii klicovych slozek (kro-
k), jimiz jsou: anotace, analyza, alterace. V kazdé z téchto slozek se uplatnuji dilci
kroky, které byvaji v konkrétnich kazuistikach vzajemné volné provazany.

5.2.3.1 Krok prvni: anotace (strucny popis muzejni edukace)

Anotace procesu uceni v muzeu prinasi nejdilezitéjsi informace o pozorované edukaci.
Predstavuje edukacni celek (naptiklad muzejné-edukacéni program), diky jehoz popisu
muze Ctenaf zjednodusené ,nahlédnout® do jeho zaméreni, predstavit si jeho mozny
»edukacni potencial®, pfipadné byt vtazen do specifického muzejniho prostredi. Za-
znamenané vstupni poznatky maji napomdhat k porozuméni analyzam jednotlivych
ucebnich situaci. K obsahu anotace nalezi i vhled do $irsich institucionalnich podminek
umoznujicich vznik muzejni edukace, coz mize napomahat ctenarskému pochopeni na-
hlizené oblasti v konkrétnim vzdélavacim prostfedi. Do tvodni ¢asti analyzy patii také
kratké teoretické uvedeni problému z pohledu didaktického, které mize byt v textu sa-
mostatné vydéleno.

a) Téma muzejni edukace ma byt vyjadfeno nadfazenym pojmem (jednoslovnym
nebo viceslovnym spojenim). Téma obsahové vymezuje cilenou ¢innost tcastnikit mu-
zejni edukace a ptirazuje ji do urcitého oboru nebo kulturni oblasti.

b) Navaznost obsahu je vazba mezi obsahem muzejni edukace a véeobecné zna-
mym nebo $kolou probiranym obsahem vyuky, o néjz se mutze ucastnik edukace
béhem procesu uceni v muzeu opirat. Ve vyjadfeni navaznosti obsahu muzejni edukace
by se mél dozajista také odrazit popis stézejni vypovédi obsahu muzejni expozice nebo
vystavy. V popisu se doporucuje brat zvlastni ohled na edukac¢ni potencial ukryty v ob-
sahu sbirkovych predméti. Na navaznost obsahu ¢asto poukazuje také vstupni vyklad
muzejniho pedagoga, pripadné jim predem pripravené didaktické materidly (textové
i obrazové povahy) slouzici k testovani vstupni znalosti uc¢astnikii muzejni edukace. Ze
samotné podstaty existence muzejnich instituci a jeji strategie muze také vyplyvat zamé-
feni obsahu edukace. Na tuto navaznost Ize usuzovat naptiklad ze strategického planu
muzea nebo z materiald o aktualnim déni v dané lokalité, které odrazi taméjsi spolecen-
sky a kulturni zivot.

c) Didaktické uchopeni obsahu je popis obrazu eduka¢niho programu z pohledu
muzejniho pedagoga. Jde o stru¢nou informaci o rozvrzeni obsahu, jaké sledoval cile
a na jaké urovni (celospolecenské, institucionalni, dil¢i, pfipadné cile eduka¢niho pro-
gramu). K popisu muzejni edukace ndlezi i neméné dilezité informace o zptisobech

taci k videostuditm. Praha: NUYV, divize VUP, 2011, 185 s. ISBN 978-80-904966-6-8.
Dostupné takeé z: <http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2011/10/Kvalitni_skola_4.pdf>.
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(formach* a metodach?) zprostfedkovani obsahii Gc¢astnikiim programu, pfipadné po-
znamka o jejich propojeni. Do vykladu lze zahrnout i vycet nejdilezitéjsich didaktickych
prostiedkd,® které usnadnuji uceni (obr. 26). Postup vykladu je rozvijen od disledné
analytické prace s obsahem, pfipadné obohacen o nastin mozného presahu muzejni
edukace do klicovych kompetenci. Obraz muzejni edukace ma odhalit navaznost uceni
na sbirky muzea a vylic¢it edukacni efekt expozic a vystav, coz se pfi naplnovani tohoto
bodu nabizi (stejné jako u minulého kroku analyzy).

d) Popis ¢innosti tcastnikd programu. Popis obrazu muzejni edukace z hlediska
toho, ¢im se jeji ucastnici zabyvali, jaké méli ucebni ulohy a jakym zptisobem je plnili.
Tento analyticky krok muze také okrajové zachytit jejich zajem nebo specifické potieby,
pripadné nastinit mozny formativni presah u¢eni v muzeu a pov$imnout si zmén v kog-
nitivnim jednani acastnikt muzejni edukace. Obohacujicim prvkem této ¢asti vykladu
se muze stat napriklad zcela netypicky pristup acastnika/ti k nabizené aktivité, kterou
pak 1ze povazovat za reprezentanta specifického zpiisobu u¢eni v muzeu, coz urcité stoji
za kratké upozornéni predevsim s ohledem na aspekt jeho jedine¢nosti.

36 Mezi formy muzejni edukace patii: prohlidka expozice s privodcem, komentovand prohlidka, komen-
tovana prohlidka doplnéna aktivitou, prohlidka expozice s u¢ebni pomiickou, prednaska, beseda, kurz,
workshop, zvla$tni edukaéni programy a animace. ,, Animace je spojena s osvojenim a nebyvd tak zcela
prosta vykladu, avsak od vétsiny vyse jmenovanych forem muzejni edukace ji odlisuji pravé aktivizujici
cinnosti umoznujici zdzZitek ze setkdni s muzedlii.“ (Sobatiova, 2012b, s. 80)

37 Al je kategorizace metod pro muzejni edukaci réiznoroda, pfi popisu doporu¢ujeme zaméfit pozor-
nost predevsim na metody typické pro muzejni edukaci, tj. metody slovni, demonstra¢ni a praktické,
pti¢emz naptiklad metody slovni 1ze déle ¢lenit na monologické, dialogické, pisemnych praci a prace
s textem apod. Pfi popisu se ale nevylu¢uje pouziti metod z hlediska myslenkovych operaci ¢i z hlediska
fazi vyuky. S ptihlédnutim k aktiviza¢nimu charakteru muzejnich animaci se nabizi vyuzit nazvoslovi
metod aktivizujicich (metody diskusni, situa¢ni, inscena¢ni a metodu hry). Specificky muzejné-eduka¢ni
ptistup k u¢eni byva ¢asto definovan souvztaznosti k metoddm ,vychovnych obort, pro néz jsou zvlast
charakteristické expresivné-tvorivé aktivity. Za pozornost stoji i metoda projektova, ktera podporuje
spolupraci muzea se $kolami. (Manak, 1995, s. 104)

38 K didaktickym prostfedkiim z pohledu skolni didaktiky nalez{ u¢ebni pomicky, technické vyukové
prostedky, organiza¢ni a reprograficka technika, vyukové prostory a jejich vybaveni, vybaveni ucitele
a Zaka. Do vy¢tu ucebnich pomicek vak v prostfedi muzea musime implementovat predméty, které mo-
hou byt zaroven soucasti muzejnich sbirek. Takové realné predmeéty lze tfidit na pfirodniny v ptivodnim
stavu, prirodniny upravené, lidské vytvory a vyrobky ¢i jevy a déje. Kromé originalnich muzedlii se ¢asto
pro ucely edukace vyuziva substitutii (kopii, faksimile, reprodukci, odlitkd, imitaci, rekonstrukei, modelt
nebo maket). Muzejni edukace si také zaklada na praci s textovymi pomiickami, predevsim s pracovnimi
(badatelskymi) listy. Zcela jedine¢ny soubor didaktickych pomucek byva zpravidla charakteristicky pro
tzv. muzejni kuftik, ktery se stal symbolem muzejni edukace.

54

Obr. 26: Snimek pfeneseny z powerpointové prezentace autorky, vytvorené k predstaveni vyzkumu.
Téma: hlavni prvky v procesu muzejni edukace. Zdroj: Materidly autorky.

5.2.3.2 Krok druhy: analyza muzejni edukace (rozbor ucebni situace)

Rozbor kli¢ové situace procesu uc¢eni v muzeu je hlavnim prvkem analyzy reflektované
muzejni edukace. Vyuziva metodiky konceptové analyzy, odhaluje celkovou charakteris-
tiku sledované situace a sleduje naplinovani vzdélavacich a vychovnych cild. V pripadé
ucastnikdl programi z fad $kolnich skupin umoznuje zabyvat se vztahy mezi rozvijenim
kompetenci a ¢innosti s uc¢ivem. Rozbor ucebni situace se soustfedi na popis struktury,
jejich hlavnich slozek a vztaht. Tento detailni rozbor je zaroven zaméfen na pfinos mu-
zejni edukace pro vzdélavaci a vychovné obohaceni uc¢astniktl programu a vede k vyjad-
feni vztahu tématu ke kulturnim - oborovym kontextim.
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Obr. 27: Dvojrozmérny konceptovy diagram muzejné-edukacni situace s ndmétem ucebni ulohy Jak
pracuje archeolog. Zdroj: Materidly autorky.

a) Konceptovy diagram je graficky zplisob znazornéni prace s uc¢ivem, ktery na zob-
razeni kli¢ové edukacni situace ilustruje didakticky zavazné prvky vyuky a jejich vztahy.
Obsahova slozka konceptového diagramu reprezentuje strukturu obsahovych jader mu-
zejni edukace, ale mnohdy také zachycuje sled po sobé jdoucich krok v ramci zizeného
obrazu konkrétni ucebni situace. Z téchto ditvodu se nabizi do néj zaznamenat jiné do-
provodné akee, ale i klicové véty apod. Nazorny popis detailu u¢ebni tlohy (kli¢ové z hle-
diska didaktického rozboru muzejni edukace) v takovém pripadé mize byt obohacen
napt. o dilezité dokumentarni fotografie, kratké citace z transkriptt apod., které se jinak
zpravidla vyskytuji az u slovniho rozboru ucebni situace. Nejjednodussi podobu diagra-
mu predstavuje jednoducha varianta dvojrozmérného schématu vypadajici jako soustava
uzlii (konceptti - pojmtl) a hran (spojnic mezi koncepty). Svou vizualni podobou miize
vzdalené pripominat myslenkovou mapu (obr. 27).
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Obr. 28: Slozitéjsi varianta dvojrozmérného konceptového diagramu muzejné-edukacni situace s na-
métem ucebni ulohy Lovecky ritudl jeskynnich lidi. Zdroj: Materidly autorky.

Jeho slozitéjsi varianta se miize podobat napfiklad bublinovému grafu (obr. 28), ktery
po stranach sloupce s obsahy vstupujicimi do edukace zaznamenava zakovské prekon-
cepty a expertni koncepty.
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Obr. 29: Trojrozmérny konceptovy diagram muzejné-edukacni situace s namétem ucebni ulohy Jak
mohl vypadat Zivot jeskynnich lidi. Zdroj: Materidly autorky.

Informacné velmi bohaty byva zpravidla trojrozmérny diagram (obr. 29), jenz se
odshora doli sklada ze tfi zakladnich vrstev (tematické, konceptové a kompetenéni)*
a dvou operacnich trovni (abstrakce a generalizace)®, které lezi mezi vrstvami. Vzhle-
dem k technické narocnosti vytvareni nazornych analyz je vhodné rovnou - za tcelem
mozné triangulace, tj. vzajemného profesniho sdileni v ramci oboru, do konceptového
diagramu zaznamenat i pfipadny/é navrh/y alterace.

39 Tematickd vrstva (povrchovd) zachycuje vrstvy obsahu, které lze bezprosttedné pozorovat a popsat z ¢in-
nosti béhem ucebni situace, tj. odborné pojmy, béZné pojmy ¢i fenomény. Konceptova vrstva — zachycuje
obecnéjii odborné koncepty. Rika se, Ze poukazuje na ,jazyk oboru a stara se rovnéz o mezioborové
prechody. Kompetenéni vrstva (nejhlubsi) je zakladnou pro pojmy, které se dotykaji rozvoje nejobecnéj-
$ich dispozic.

40 Abstrakce je cesta k pojmiim a naopak. Popisuje spojnici mezi pojmy a redlnou, aktivné ziskavanou
zkusenosti. (Pfi zpate¢ni cesté se jinak mluvi o operacionalizaci.) Generalizace se dotyka vsech uvede-
nych vrstev i urovni. Jde o spojnici mezi rozvijenim ur¢ité lidské dispozice, resp. kompetence, a redlnou,
aktivné ziskavanou zkusenosti Zaka.
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Obr. 30: Snimek pfeneseny z powerpointové prezentace autorky, vytvorené k predstaveni vyzkumu.
Téma: rozbor ucebni situace zaloZzeny na metodice konceptové analyzy. Zdroj: Materidly autorky.

b) Rozbor - vyklad klicové situace, ktery se v pripadé muzejni edukace miize
a nemusi ohliZet na problém vztahu mezi rozvijenim kompetenci a osvojovanim tématu
- uciva. V kazdém pripadé ma rozbor detailné popisovat podminky pro moznost vyuziti
nabizeného souhrnu védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot dilezitych pro
rozvoj a uplatnéni kazdého ucastnika muzejni edukace, ktery se ucebni situace ztcastnil.
Zaroven doporucujeme, aby analyza na kompeten¢ni turovni co nejlépe postihovala celek
i detail, o ¢emz (na odlehceni vykladu) vypovida také ilustra¢ni obrazek (obr. 30). Slozitéjsi
situace mohou byt podepreny kratkym transkriptem mikrosituace a jeji interpretaci. K pro-
fesionalni podobé rozboru patfi i odkaz na misto v elektronickém prostiedi, kde je ulozen
videozdznam nebo audiozaznam z prezentované ucebni situace nebo celé muzejni edukace,
ptipadné alespon filmova nebo rozhlasova reportaz, dokumentarni fotografie apod.

5.2.3.3 Krok treti: alterace ucebni situace (ndvrh zlepseni spojeny s diskusi)

ev7 v/

Jde o nejpodstatnéjsi ¢ast analytického postupu, protoze tizce souvisi s hodnocenim kva-
lity ucebni situace (v kontextu muzejni edukace) a jejim zlepsovanim. V duchu reflek-
tivni praxe muZe navrzena zména zvysit kvalitu vzdélavani a vychovy, ale pravdépodob-
né neovlivni ucebni situaci ve viech smérech. O smysluplném opravnéni jejtho vzniku
a uvedeni do praxe rozhoduje posouzeni stavajici irovné ucebni situace.
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Obr. 31: Snimek pfeneseny z powerpointové prezentace autorky, vytvorené k predstaveni vyzkumu.
Téma: kategorizace ucebnich situaci podle kvality. Zdroj: Materialy autorky.

a) Posouzeni kvality se odviji od zvdzeni a zafazeni ucebni situace do $kaly kva-
lity procesu uceni v muzeu. Situace tfidime na selhavajici, nerozvinuté, podnétné
a rozvijejici, tj. od nejnizsi po nejvyssi kvalitu (obr. 31). Zarazeni ucebni situace k nékteré
z uvedenych kategorii znamend pokusit se seriézné zduvodnit, pro¢ byla situace pravé
takto kategorizovana. K obecnym cilim muzejni edukace nélezi zamérna tvorba uceb-
nich situaci minimalné na podnétné urovni kvality vzdélavani.

b) Navrh alterace. Navrhovand zména md korespondovat s fesenym problémem
a dopomoci vylepsit ucebni situaci s ohledem na vzdélavaci pfinos pro ucastniky progra-
mu (tj. na zakladni koncepty, poznéavaci procesy a slozitost tlohy). U podaného navrhu
maji byt fadné objasnény divody jeho zarazeni do ucebni situace s ohledem na zvyseni
ucinnosti ucebni ulohy — muzejné-edukacni situace.

¢) Pfezkoumani navrzené alterace spociva ve snaze o objektivni vysvétleni pfi¢in ne-
vyuziti navrzené alterace nebo uziti jiného feSeni, které vede ke zlepSeni ucebni situace,
vcetné popisu a objasnéni novych edukacnich ac¢inka pii jeji realizaci.

d) Slovo zavérem - zhodnoceni pfinosu altera¢ni podoby ucebni situace v kontextu
muzejné-edukacéniho celku. Posledni krok reflektivniho praktika sméfuje k didaktické-
mu zobecnéni analyzované situace, tj. ke snaze o $irsi ukotveni vyznamu kazuistiky jako
vhodného reprezentanta dobré praxe muzejni pedagogiky.
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U konstruktivniho vyucovani je nositelem nejen ucitel, ale i, ba prede-
vsim, Zak. On musi chtit véci pochopit, rozlustit...
(Hejny, Kurina, 2000, s. 45)

5.3 Jak pojmenovani a uchopeni pedagogického problému muze
prospét kvalitam muzejnépedagogické praxe

Pred aplikaci popisovaného metodického nastroje do praxe se nabizi vysvétlit, co je
podstatou doporuceni revidovat strukturu muzejni edukace. Z didaktického pohledu to
znamend pozorovat usporadani jejich ¢asti, po kterém nasleduje popis a analyza (pod-
le zavaznosti) vyclenénych edukacnich situaci. Pokud budeme uvedenou vétu zvazovat
prizmatem reflektivniho praktika, mtizeme ji pro nazornost zjednodusit a vepsat do lo-
gického vzorce: A <> B. Myslenkova cesta, ktera sméfuje od pric¢iny k isudku a nazpatek
(»bez vyskytu priciny A nemize nastat ucinek B...“), mize potvrdit spravnost profesni
cesty, ale muze také prinaset zcela nové pohledy na problém. Obecné Ize fici, Ze ,,pti zpét-
ném chodu® logického vyplyvani (,,z vyskytu B plyne vyskyt A“) mnohdy dochazi k posu-
num profesnich nazort, které privadi muzejniho pedagoga k promysleni nové vzdélavaci
strategie zacilené vice na zaka.

Pti interakcich béhem procesu uceni v muzeu jsou navic obé strany edukace vysta-
vovany vlivu specifického zaméfeni instituce samotné. Muzejni pedagog se prostiednic-
tvim své znalosti ve smyslu predavani poznatka naptiklad z védeckého oboru historie
v souvislosti s analogii, asociaci ¢i imaginaci snazi poskytnout navstévnikim ,,obraz rea-
lity v minulosti® a zaroven zakiim pomdha se v ném orientovat. Uplatinovanim edukacni
funkce muzea se pravé takovym zpiisobem podili na véeobecném vzdélavani a vychové
navstévnikd, coz vypovida o napliovani obecné roviny cilti pamétové instituce. Prezen-
tovany nazor nas privadi k vysloveni zavéru, ktery se zabyva obsahem cinnosti profese
muzejniho pedagoga, jez se stejné jako instituce, v niz pracuje, blizi celospole¢enskému
poslani. Domnivame se, Ze jde ve své skutecné podstaté o druh analogického vztahu,
ve kterém bézné shleddvame ucitele a skolu.

Vzhledem k tomu, Ze na zékladé¢ kvalifikovaného odhadu teoretikii z muzeologické-
ho oboru tvori konkrétné déti a mladez zhruba 65% navstévnikti muzei, pak by obecné
vsichni odbornici z Sirokého pole muzejnich profesi ,neméli na prdci s détmi a mladezi
pohlizet jako na néjakou nadstavbu své cinnosti, ale jako na jeji nedilnou, kazdodenni sou-
&dst“. (Zalman, 2003, s. 5) I pfesto, Ze jde o neptesny odhad situace ze samotného pocatku
21. stoleti a nejedna se o oficialni udaj potvrzeny nékterym ze soucasnych vyzkumu, mi-
zeme tento fakt povazovat za jeden z prokazatelnych faktort ilustrujicich jeden z funke-
nich zpasobt smysluplného naplnéni podstaty profesni ¢innosti muzejnich pedagogii
v Ceskych muzeich. S oporou ve skute¢nosti, ze didakticka znalost obsahu prace muzej-
niho pedagoga lezi mezi muzedliemi (vcetné jejich hodnot) a eduka¢nim procesem, ma
dozajista smysl kultivovat profesni profil muzejnépedagogického oboru.
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Ke kvalitnimu obrazu edukacni ¢innosti muzei se nam muize podafrit spole¢né dojit
ale jen v pripadé, ze na sva bedra vezme kazdy muzejni pedagog naro¢ny ukol, ktery
bude spocivat v béZném reflektovani muzejni edukace a v ¢astém kladeni otazek vlast-
nimu konani. Z odhodlani poznavat profesni vyznamy své mysli a s jejich obohacova-
nim, ale jinymi slovy také s feSenim toho, ,,co nds trdpi“, plyne souhlas autorky knihy
s didaktiky: ,,Naucme se didakticky ztvdrfiovat obsahy, jimz se maji Zdci ucit.“ (Janik,
2007, s. 28)*! Praveé tato slova, ktera lze z hlediska zvy$ovani kvality vzdélavani povazovat
za kli¢ova, zaznéla na prezentovaném workshopu v Pferové (obr. 32).

Obr. 32: Uvedenou citaci podbarvuje dokumentarni fotografie z prerovského workshopu muzejni pe-
dagogiky, kam oba didaktici pfijeli prezentovat téma: Jak vyjddrit totéZ aneb Didaktickd znalost obsahu
jako predpoklad zprostredkovdni.” Mimochodem, oba panové stoji za propagaci metodiky AAA jako
metodického postupu pro zkvalitiovani skolni vyuky i muzejni edukace. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

41 Z pozice autorky textu si dovoluji dodat, Ze pokud se za¢nete pokouset didakticky ovliviiovat zdsadni
hlediska procesu uceni, tj. kvalitu obsahové naplné muzejni edukace a jeji strukturaci, budete postup-
né Iépe ucit! Podle teoretiki, T. Janika a J. Slavika, to znamena ,,v praxi reflektovat svou pedagogickou
cinnost, sdilet v ramci oboru specifika jejich podob a na zdkladé detailnich analyz ménit obraz muzejni
edukace k lepsimu®.
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Muzejni didaktika je oborem, ktery v sobé spoju-
je dokonalou znalost muzejniho prostiedi a jeho
specifika spolu s teoretickym zdzemim i prakticky-
mi moznostmi moderniho pedagogického mysleni.
(Jagosova, Krajickova, 2010, s. 204)

6. OTEVRENA KLENOTNICE
POZNAVANI V PREROVSKEM MUZEU

K ¢asto diskutovanym problémiim muzejnépedagogické obce patti zajem o podporu dét-
ského navstévnika - co vhodného mu Ize nabidnout k jeho rozvoji, pfipadné jaky by mély
mit rozsah a strukturu jeho nové nabyté védomosti, znalosti i schopnosti. Soucasné by
mél muzejni pedagog dbat na vytvafeni spravnych postojii ditéte a snazit se pozitivné
ovliviiovat jeho hodnotovou orientaci. S kvalitou pfedavani muzejniho obsahu jedno-
znacné souvisi hledani vhodného zpisobu interpretace sbirkovych predmétti v souladu
s vyty¢enou radou vzdélavacich cilt. Promysleni, realizace a vyhodnocovani nejvhod-
néjsi vzdélavaci strategie pro vybranou cilovou skupinu koresponduje s vybérem didak-
tickych metod a pomticek. Do strukturovani koncepce eduka¢niho programu se navic
promita pozadavek na prizptsobeni edukac¢nich prostredkil specifickému muzejnimu
prostredi a jeho moznostem.

6.1 Jak souvisi vymezeni vzdélavaci oblasti s muzejni didaktikou

Subdisciplina, ktera nefesi jen problémy vyucovani v muzeu, ale svym $irSim pojetim
se blizi teorii vzdélavani, se nazyva muzejni didaktika. (Java, 2004, s. 122)* Muzejni di-
daktika mitize zasahovat do vSech ucebnich situaci, pfi nichz dochazi ke zprostfedkovani
muzejnich obsaht. V teorii i praxi se tak mizeme sméle opfit o tento védni podobor pfi
zdtivodnovani podob a G¢innosti muzejni edukace, ptipadné jeho nastroje vyuzit k re-
konstrukei podminek zvazujicich uspokojovani poznavacich potfeb, zajmt a moznosti
navstévnika. Stejné jako kazda jina specialni didaktika i jeji muzejni odnoz cerpa z obec-
né didaktiky, a tudiz vyuziva stejnou metodologii. Jeji specifikum se odviji od muzejniho
nazirdni na svét, coz se logicky odrazi v obsahu kazdého vzdélavaciho celku. S ohledem
na uvedené lze konstatovat, ze didakticky transformované obory lidské kultury maji
zpétné slouzit svym navstévnikam.

42 ,Muzejni didaktika vénuje pozornost vzdélavacimu procesu v muzeu, zvldsté otdzkdm specifickych forem
a metod prdce s vefejnosti a aspektiim podporujicim a stimulujicim uceni muzejniho publika.”
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6.1.1 Co z toho konkrétné pro muzejnépedagogické praktiky plyne

S védomim, ze kazda edukacni situace odrazi muzejni ¢innosti, se mizeme vratit do pro-
stfedi konkrétni instituce. V prerovském muzeu nahlizime na uvedenou problematiku
zpusobem, ktery pfi pozorovani procesu uceni vypovida o komplexnim pristupu nazira-
ni na sbirkové predméty spolecné se zazitky détskych navstévnika z pripravenych akti-
vit, s pribéhem ucebnich situaci a s metodami do nich aplikovanymi. Vzdélavaci obsah
zdejsich edukacnich programi na jedné strané predstavuje propojeny celek ocekavanych
vystuptl, ale jeho ucivo se zaroven dotyka specifického nahlizeni skute¢nosti. Za kaz-
dou zvolenou aktivitou a metodou lze pti detailnich analyzach ucebnich situaci v muzeu
zpétné vysledovat jak jejich zamér, tak i jejich pfinos, ktery miize zaky posunout ve zna-
lostech, postojich a dovednostech. Konkrétni kazuistiky vypovidaji o didaktickém sledo-
vani vech tfi rovin edukacnich cili - kognitivni, afektivni i psychomotorické. S ohledem
na moznou spolupraci muzea se $kolami se obsahy prezentovanych analyz vénuji prede-
v$im naplnovani intelektualnich ciltt muzejni edukace.

Zvetfejnénim vyzkumného vzorku osmi kazuistik edukac¢nich programi z Muzea Ko-
menského v Prerové chceme prispét k poznavani a porozuméni svétu muzei. Po vzoru
Kattmanna (cit. in Janik, 2009, s. 22)%, ktery prichazi s vyzkumem utvareni uc¢ebniho
prostiedi ve skole, miize muzejni pedagog prispét k porozumeéni didaktické struktura-
ci prostredi, k objasnéni oborovych konceptt a vyjeveni zakovskych predstav na ptdé
muzea. Postupné ziskany navyk opakovaného prochdzeni tikolu pii pozorovani (hospita-
cich) ucebnich situaci v muzeu se stal béznou soucasti premysleni nad kvalitou vystupt
edukace a velkou mérou dnes prispiva prerovské muzejni pedagozce — autorce knihy -
k profesnimu rozvoji. Zvnitinéni takového postupu, ktery svéd¢i o vysoce naro¢né a ob-
sazné reflektivni ¢innosti, se tak stava zautomatizovanym zptisobem jejiho metodického
jednani. Za systematickym pozorovanim edukacni reality lze vidét snahu zdivodnovat
profesni nazory a zaroven inspirovat ostatni muzejnépedagogické praktiky k analogické-
mu jednani.

Na zavér této kapitoly bychom radi ¢tenairm vysvétlili, Ze nejde o ndhodu, pfinasi-
me-li prévé osm aktualné vzniklych kazuistik. Cislo samo o sobé na prvni pohled neu-
divuje ni¢im zajimavym, nicméné Casto se pouziva napiiklad v oblasti informatiky (osm
je pocet bitl v jednom bajtu). Kromé toho, ze je osmickova (oktalova, oktalni) soustava
navic snadno preveditelna do binarni soustavy, zda se, Ze zadny jiny vyznam jejiho uziti
uz nemd smysl hledat. Pokud se vsak hloubéji zamyslime, mozna nas prekvapi, Ze ,,osm"
je protonové Cislo kysliku, ze slune¢ni soustava ma presné takovy pocet planet nebo ze
jde o jediné mozné koordina¢ni ¢islo ¢astice v krystalové struktufe tvorené prostorové
centrovanymi elementdrnimi buntkami. A pokud se na popisovany znak prestaneme di-

43, Vysledky oborového objastiovdni mohou ovliviiovat prdci s Zdkovskymi predstavami. Na druhou stranu
znalost Zakovskych predstav miiZe ovlivnit vyklad a pochopeni oborovych pohledii.
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vat pohledem Evropana, pak napiiklad v Ciné je ¢islu 8 ptikladan velky vyznam, protoze
v tomto kulturnim prostfedi znamena ,,mnoho® Po vzoru obyvatel Hongkongu mtizeme
napiiklad pohlizet na ,,osmu® jako na znak, ktery nas ,,dostane kamkoliv®, nebot magické
¢islo proniklo i do loga nejstar$i méstské bezkontaktni karty na svété.* Symbol lezaté
osmicky ,,eo“ tak miize v mysli ¢tenafe znamenat nejen nekone¢né moznosti popisované
karty, ale také dat vzniknout metaforické predstavé o nesmirné sirokém poli prilezitosti
k expertnimu odhalovani eduka¢niho potencialu muzea.

6.1.2 Otevrena klenotnice poznavani v prerovském muzeu

7¢¢

Pro moznost splnéni cile, ktery sméfuje k odhaleni ,tajemstvi“ efektivnich zpisobt
uceni zakll v muzeu, pfinddime celou fadu analyzovanych priklada z pierovské mu-
zejné-edukacni reality. Prezentované kazuistiky davaji ¢tenafi nahlédnout do pestrého
svéta soucasnych expozic a vystav, ale také ukazuji, jakymi konkrétnimi zptsoby lze
vzdélavaci obsah souvisejici se zdej$imi sbirkami uchopit a zprostfedkovat détskym
navstévnikim. Zdaleka vSak nejde jen o tradi¢ni prezentaci $ife obsahi muzejné-
-edukac¢nich programt spole¢enskovédniho i prirodovédného charakteru, ale prede-
v$im o zachyceni postupti, které umoznuji predavat predstavy obecné uznavané v mu-
zejnépedagogickém oboru.

Nasledujici kapitola tak privadi ¢tenare do svéta konceptii, které mohou byt disku-
tovany v oborovém diskursu, a zarovenn mu dava nahlédnout do doposud malo proba-
dané oblasti zakovskych prekonceptd. Béhem analytického nahlizeni do procesu uceni
realizovaného v neobvyklém prostiedi expozi¢nich a vystavnich prostor prerovského
zamku se ¢tenaf miize zaroven kriticky zamyslet nad vlivem soucasné podoby interiérii
prezentovaného muzea a identifikovat jejich slabé ¢i silné stranky. Vzhledem k tomu, ze
je struktura a organizace popisovanych muzejné-edukac¢nich programi pro skoly velmi
podobna vyucovani ve skole, nabizi se pfi sledovani reprezentativniho vzorku analyzova-
nych vzdélavacich obsaht zamérit profesni pozornost ke zvazovani efektivity vyuzitych
strategii, které v nich byly tu vhodné, tu méné vhodné uplatnény. Ke kritickému hodno-
ceni kvality pferovskych animaci pak dozajista patfi i pfipadné posouzeni navaznosti
prerovské muzejni edukace na $kolni kurikulum.

Kapitolu obsahujici osm kazuistik obohacuji dvé pripadové studie, jejichz konspekt
byl jiz publikovan v recenzovaném periodiku a sborniku. (Tomeskova, 2013 a 2014). Jde
o priklad jednani reflektivniho praktika, které vypovida o vhodném uchopeni prilezitosti
k odhaleni ,,plusti i minusi“ muzejné-edukacni reality, jejiz podoba se ukladd do mezio-
borového povédomi.

44 ,Je nani zobrazen Mobilv pés (geometricky paradox, plocha s jedinou stranou), stoceny do arabské
¢islice osm a polozeny nalezato jako matematicky symbol nekonec¢na.”
Dostupné z: <http://www.mikroelektronika.com/fotos/_s_911mikronews%204-2009.pdf>.
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Zvetejnéni kazuistik miize nejen upresnit profesni predstavu odbornych pracovniki
muzea o realizovanych podobach edukac¢nich programu pro $koly, ale také ovlivnit po-
stoje ucitel pri zvazovani spoluprace s muzejni instituci. Vzhledem k tomu, ze kritika
ze strany $kol nebyva vzdy zcela korektni vii¢i moznosti sirokého vyuzivani vzdélavaciho
potencialu muzei, stoji za profesni snahu muzejniho pedagoga ukazovat na kvalitni pii-
klady muzejni edukace, opfené o specificky zazitek (obr. 33 a 34).

Obr. 33, 34: Scény

z nataceni dokumen-
tarné-historického
filmu o Zivoté Jana Bla-
hoslava jako situace se
zvlastnim edukaénim
potencialem, realizova-
né v prostredi prerov-
ského muzea.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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6.2.4

6.2.5

6.2.6

6.2.7

6.2.8

6.2.9

6.2.10

Zverejnéni tady didaktickych analyz reflektivni praxe miiZe pomoci
k ovérovani, pripadné cizelovani ,didaktického metajazyka oboru;
jenz lezi mezi kontextem ptirozené zkusenosti a védni oblasti.
(volné uziti cit., Slavik, Janik, 2007, s. 271-272)

Didaktické analyzy edukacnich programi Muzea
Komenského v Pierové

TAJEMSTVI UKRYTA V KAMENI, KOSTI A HLINE (Edukacni program v krdt-
kodobé vystavé UMENI Z CASU LOVCU)

PISMO - PAPIR A KAMEN (Edukaéni program realizovany v krdtkodobé vystavé
PISMO NA PAPIRE OTISTENE A V KAMENI TESANE)

HRA NA MUZEUM ANEB CO ZAHALIL CAS DO PLASTE PANA KOMENSKE-
HO (Edukacni program realizovany v rekonstrukci staré skolni tfidy)

DOBRODRUZNA VYPRAVA ZA LESKLYMI KAMINKY... AZ KE ZKAMENE-
LINAM A JESTERUM DO DRUHOHOR (Edukacni program ve stdlé expozici MI-
NERALOGIE)

VESELA ENTOMOLOGIE ANEB PRIBEHY ZE ZIVOTA HMYZICH KAMARA-
DU (Edukaéni program ve stdlé expozici ENTOMOLOGIE)

JAK SE LAME SVETLO ANEB PROC OPTIKA NESOUVISI S OPICI (Edukacéni
program se samoobsluznou variantou v pilotni vystavé MKP pro rok 2013 MEOP-
TA 80. HISTORIE OPTICKEHO PRUMYSLU)

LIDOVE ZVYKY NA HANE ANEB JA MAM MALOVANOU VESTU, VESTIC-
KU (Edukacni program v ndrodopisné expozici HANACKEHO KROJE)

ROMANTICKE JAPONSKO ANEB JAK TUTO ZEMI OBJEVILI CESI NA PO-
CATKU 20. STOLETI (Edukacni program v pilotni vystavé MKP pro rok 2011
TOU KNIHOU JSEM SI ZAMILOVAL JAPONSKO)

SKOLA HROU ANEB KOMENSKEHO SKOLNI DIVADLO (Edukaéni program
ke krdtkodobé vystavé unikdtni knihy — prvniho vyddni dila Jana Amose Komen-
ského SCHOLA LUDUS SEU ENCYCLOPAEDIA VIVA)

JAK K NAM LOVCI MAMUTU ,,PRILETELI DYMNIKEM* (Edukacni program
ve stdlé expozici ARCHEOLOGIE PREROVSKA)
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6.2.1 TAJEMSTVI UKRYTA V KAMENI, KOSTI A HLINE (edukaé¢ni
program v kratkodobé vystavé UMENI Z CASU LOVCU)

Uvodem

Pokazdé, kdyz se na svétlo svéta vynoruje néco jedine¢ného, ojedinélého, vzacného, je
z toho mezi lidmi velky poprask (obr. 35 a 36). Ne jinak tomu bylo v kvétnu roku 2012,
kdy byla za ptisnych bezpecnostnich opatteni a asistence Policie CR prevezena do Piero-
va svétoznama Predmostskd venuse, predmét mimoradné historické a kulturni hodnoty,
ktery se tak vratil na misto svého objeveni poprvé po témér sto dvaceti letech (obr. 37).%
Dnes je uvedend narodni kulturni pamatka soucasti sbirek Ustavu Anthropos Morav-
ského zemského muzea v Brné. Rytina na mamutim klu se stala nejexkluzivnéj$im a nej-
cennéjsim artefaktem, ktery byl toho roku k vidéni v prerovském muzeu na tematické
vystavé nazvané Umeéni z casu lovcii.

Obr. 35: Za pfisnych bezpe&nostnich podminek, pod dohledem vyzbrojené Policie CR, dovezli do pfe-
rovského muzea vzacné prehistorické artefakty. Zdroj: Denik/Jifi Kopac.

45 Slo o nejznaméji umélecky artefakt nalezeny v roce 1895 v aredlu gravettské stanice u Skalky v Pied-
mosti u Prerova. Pfedstavoval schematizovanou rytinu zeny na mamutim klu, pochdzejici z obdobi
gravettienu (31 az 22 tis. pf. n. 1.), které byva oznacovano jako doba lovci mamuttL. Jejim objevitelem byl
Martin Kfiz, ovéem jeji skutecnou symboliku odhalil az pozdéji, na pocatku 20. stoleti, Karel Jaroslav
Maska. Predmostské neboli Geometrickd venuse ma technikou ryti zvyraznéna prsa a bricho, hlava je
trojuhelnikovd. Velikost 29 cm. Jedna se o unikat, ktery ve svété nema obdoby. Na nékterych kostech
nalezenych pravé v oblasti Pfredmosti se dochovaly podobné jednoduché rytiny, které mohly byt ptvod-
né skicami k vystavenému originalu.
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Obr. 36: Nahled do védecké fotodokumentace k vystavé prehistorickych artefaktd. Zdroj: foto M. Frouz.

Vystavu samoziejmé netvofilo jen jediné originalni umélecké dilo, prestoze cent-
rum pozornosti leZelo na prezentaci vybéru drobnych trojrozmérnych artefaktti — ume-
leckych vytvort moravského paleolitu s vyzdvihnutim vyznamu nélezti z Pfedmosti
u Pferova, napf. sosky zvané Mamut (obr. 38). Popisovana lokalita v tomto historickém
kontextu zaujimala vysadni, pfinejmensim evropské postaveni. K nazorné ilustraci pa-
leolitického tématu vystavy dopomohla instalace zna¢ného mnozstvi velkoformatovych
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Obr. 38: Soska mamuta z Pfedmosti u Pferova.
Zdroj: foto Martin Frouz.

fotografii od Ing. MgA. Martina Frouze®, jejichz
prostfednictvim mohli navstévnici nahlédnout
do problematiky védecké dokumentace a zamys-
let se nad vyznamem pofizovani zaznamt nalezt
prehistorického uméni. V §ir$im slova smyslu méla

Obr. 37: Predmostska Venuse. prezentace profesiondlnich barevnych snimkd

Zdroj: foto Martin Frouz. .. , ; ] . e
poslouzit také k preneseni myslenek navstévnikt

do znamych i méné véhlasnych mist, kde bylo cas-
to za dobrodruznych okolnosti nejstar§i uméni nalézano. Kromé euroasijskych nalezist
vystava nabizela zajimavé védecké informace k prehistorickym a starovékym lokalitam
severni Afriky. Atraktivni a pro nejstar$i déjiny regionu vyznamné téma bylo doplnéno
pristupné podanym komentarem, akcentujicim nejnovéjsi poznatky a interpretace Jitiho
A. Svobody?, ktery nalezi mezi pfedni evropské odborniky na antropologii paleolitu.
Predstava o exkluzivni moznosti setkani détskych navstévniki s uméleckymi dily, je-
jichz stari se odhaduje na desetitisice let, se stala vyzvou pro pracovniky edukacniho pra-
covi$té vystavniho a programového oddéleni prerovského muzea. S védomim, ze bezpro-
stfedni kontakt ditéte se zcela vyjime¢nym artefaktem mtize byt onim silnym zazitkem
s uméleckym presahem, ktery v ném vyvola touhu po bezdéném poznavani, byl pro skolni

46 Fotograf, fotodokumentator a pedagog Ing. MgA. Martin Frouz je pravidelnym téastnikem egyptskych
expedic Ceského egyptologického ustavu Univerzity Karlovy v Praze a fotografem ¢eské redakce Natio-
nal Geographic. Ve své fotografické tvorbé se vénuje predevsim tématim historie, archeologie a doku-
mentace pamatek. Martin Frouz je rovnéz dvojnasobnym drzitelem ocenéni Zlaté oko v soutézi Czech
Press Photo.

47  Prof. PhDr. Jifi A. Svoboda, DrSc., se vénuje antropologii na Ptirodovédecké fakulté Masarykovy univer-
zity v Brné a je vedoucim Stfediska pro paleolit a paleoetnologii pti Archeologickém ustavu Akademie
véd CR Brno v Dolnich Véstonicich, kde pokracuje v praci vynikajicich badatelii - Karla Absolona a Bo-
huslava Klimy. Jeho pracovisté je vyhledavano nasimi i zahrani¢nimi badateli a védci. On sam se zabyva
problematikou paleolitu v celé §ifi, ale upfednostiiuje vyzkum paleolitu moravského.
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skupiny vytvoren eduka¢ni program. Uz na pocatku jeho tvorby bylo jasné, Ze bude muset
byt kvalitné pripraveny a pti realizacich pevné fizeny, coz znamenalo do detailti promy-
slet jeho strukturu a ze skaly ucebnich metod vybrat nejvhodnéjsi. Pfisna bezpec¢nostni
pravidla, ktera obecné pro prezentaci vzacnych kulturné-historickych dél v muzejnictvi
plati, neumoznovala zaradit do zvazovaného obsahu muzejni edukace mnohé interaktivni
prvky uceni. Technicky nepfiznivé podminky pro aktivni vyuziti vzdélavaciho potencialu
prezentovanych sbirkovych predmétti pfimo ve vystavé paradoxné pomohly schvaleni na-
hradniho navrhu na nabidku eduka¢niho programu pro $koly se zaméfenim na podporu
projektového vyucovani realizovaného v muzejni herné.

Anotace eduka¢niho programu®

Jde o identifikaci takovych reprezentantii kulturni hodnoty, jejichz
uchovdvdni je v zdjmu rozvoje kultury a kulturniho védomi.
(Stransky, 2001, s. 313)

Obecné vime, Ze ve vystavé jako kratkodobé muzejni prezentacni formé by zakiim mélo
byt umoznéno objevovat svét predméti, které se ptimo vztahuji k ur¢ité podobé histo-
rické reality, dokonce jsou jejim pfimym svédkem. V popisované kazuistice jde navic
o zvlastni pripad muzejni edukace, v niz se nabizelo pro zvyseni zajmu zaka a rozsifeni
jejich znalosti pracovat s detailnim poznavanim pouhych nékolika mélo prehistorickych
pfedméta a autenticky prozivat jejich vyjimecnou hodnotu.” Jeden z edukacnich cilg,
objasnit dne$ni mladé generaci (ovlivnéné pri zvazovani hodnot vSeobecné fungujicim
materialnim pohledem na svét) kulturné-historickou jedine¢nost vybranych muzealii, se
stal urcujicim pfi plnéni celé fady ucebnich uloh. Z téchto divodi byla v evokacni fazi
programu pozornost zakd prvné nasmeérovana ke vzpominkdm na ¢etbu knih Eduarda
Storcha, které pievazné ilustroval Zdenék Burian. Jesté pied vstupem do vystavy byli
zaci vypravénim nékolika kratickych pribéha a prohlidkou nasténnych obrazi z prehis-
torickych déjin lidstva vtazeni do nazornych predstav o pravékém svété. Aplikace mo-

48 Obsahové zaclenéni muzejni edukace do vyuky podle RVP: Obsah eduka¢niho programu vychazi ze
$kolniho u¢iva déjepisu, vytvarné vychovy (po alteraci i dramatické vychovy), u mladsich zaka rozsituje
ucivo vlastivédy. Jeho naplii Ize zatadit predevsim do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, Clovék a pri-
roda, Uméni a kultura (viz dokumenty MSMT). Délka programu: 1,5 hodiny, po alteraci 2,5 - 3 hodiny
(podle vybéru tvorivé dilny). Cilova skupina: Program probihd ve dvou znalostnich variantach: 1) Zaci
5. tiid a viech roénike 2. stupné ZS a niziiho stupné gymnazii, 2) studenti SS. Strukturovany popis
programu: Obsah programu vychazi z odbornych poznatki ptipravenych kuratorem vystavy pro komen-
tovanou prohlidku, ktera kopiruje koncept vystavniho projektu rozvrzeny do tii tematickych okruhd: a)
nejstar$i uméni Moravské brany, b) paleolitické umélecké skvosty z moravskych nalezist, c) euroasijské
umélecké projevy star$i doby kamenné.

49 Kromé jiz uvedené Predmostské venuse obsahovala instalacni vitrina se vzacnymi artefakty skulpturu
mamuta, zhotovenou z mamutoviny (gravettien, 30-22 tisic let). Kromé nejvyznamnéjsich nalezt z pre-
rovské lokality, v ni byly vystaveny dalsi tii viznamna umélecka dila z Moravy: Pettkovickd venuse, soska
zvana Lev ve skoku a Mapa (Zena - mapa) z Pavlova.
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nologické slovni metody pfinesla jedine¢nou moznost zopakovat $kolni ucivo, ale také

emotivné naladit skupinu pro prichystanou spole¢nou ¢innost. Po poslechu neznamych

zvitecich zvukd, ktery vedl zaky k soustfedéni a interpretacim jejich vyznamu, nasledo-

vala spole¢na prohlidka vystavy. Druha ¢ast expozi¢ni faze uceni probihala v improvizo-

vané hmatové dilné uprostied vystavniho salu. Bohatého smyslového poznavani si Zaci

uzili pfi pokusech o identifikaci a tfidéni cennych predmétii s oporou ve vyobrazenich
na velkoplo$nych fotografiich.

Badani ve vystavé probihalo for-
mou zadané skupinové ¢innosti s tis-
ténym manualem (obr. 39), pfi niZ si
zaci rozsifovali ucivo z oblasti uvede-
ného tématu o nova fakta. Prace s po-
pularné-odbornym textem (specialné
upravenym podle predpokladané zna-
losti prichozich zakt) slouzila k napl-
néni poznavacich a komunikacnich
cilti muzejni edukace. Vychazeli jsme

Obr. 39: Badatelska ¢innost skupin zaku s tisténou z didaktického néazoru, Ze postupné

didaktickou pom{ickou (manuélem) ve vystavé

Uméni z ¢asu lovcd. Zdroj: Fotoarchiv MKP. zdokonalovdni této dovednosti koope-

rativniho charakteru umozni zdkiim
dosahnout nejen vys$si urovné uceni, mysleni i feci, ale také skupinu pripravi na zobec-
novani poznatku a zvazovani hodnot. Vyjednavani spravnych feseni a jejich konfrontace
s obrazem v praxi méla privadét jedince k detailnimu pozorovani artefaktd, coz obecné
vyzaduje vy$si koncentraci na zadanou ucebni ulohu. Hlubsi ponor do tématu mél pri-
pravit pomyslny prostor ke vzniku vzdélavacich motiv, které by mohly adekvatné obo-
hatit rozpracované skolni projekty. Vzhledem k tomu, Ze prezentované uceni na analy-
tické a aplika¢ni drovni si obecné zada
vyusténi do tvofivé ¢innosti, mohly si
v popisovaném piipadé zakovské sku-
piny hravou formou vyzkouset néko-
lik aktivit inspirovanych profesni ¢in-
nosti restauratora (obr. 40).

Dil¢i zkuSenost z jednoduchych
tvorivych tloh, které mély soutézi-
vy charakter, podnitila zaky ke spon-
tannimu rozhovoru o smyslu ucho-
vavani  archeologickych  artefaktt

Obr. 40: Skupinova hra na restauratora — tvofiva v souvislosti s vyznamem paleolitic-
aktivita. Zdroj: Fotoarchiv MKP. kého uméni pro c¢lovéka na pocatku
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21. stoleti. Pti diskusich se zaky jsme si ale povsimli, Ze za Zakovskou snahou o hodnotici
posouzeni prezentovanych predmétd se obcas vynorovaly prekoncepty odrazejici pre-
trvavajici nepochopeni jedincti a jejich vnitfni odmitani umeéleckych artefakt(i starych
nékolik desitek tisic let. Problém si vyzadal akutni feseni, kdy muzejni pedagozka mu-
sela zasahnout do obsahu reflektivniho rozhovoru a snazit se navést zaky do $irsi rovi-
ny promysleni symbolickych vyznamt artefakt a jejich estetickych hodnot. Na diskusi
o hodnotach pravékého umeéni se tak silné podilelo ptivodné zamyslené strukturovani obsa-
hu jadra edukac¢niho programu, jez mélo sméfovat ke generalizaci a zaroven mélo upozornit
na kulturni presah této muzejni edukace.”

Rozbor struktury obsahu a analyza jedné z klicovych u¢ebnich situaci

)%

Jestlize pravéky ,,primitivni“ clovék byl schopen vytvofit takovad vniti-
né slozita umélecka dila se svymi hrubymi ndstroji z kosti a kamene,
pak nemohl byt naprosto ,primitivni‘ ve smyslu intelektudlnim a ume-
leckém. Naopak musel stdt na vrcholu vyvoje... (Lommel, 1972, s. 15)

Vybrana ucebni situace ilustruje zvlastni pozornost muzejni pedagozky vénovanou za-
kovskému uceni se zobecnovanim. Z didaktického pohledu jde o uc¢inny edukacni
ptistup, ktery na ptidé muzejni instituce upfednostiiuje vyuzit nabizejicich se efektiv-
nich nastrojii takovym zptisobem, aby Zaci mohli lépe pochopit minulost, pfitomnost
i budoucnost. Pro naplnéni takovych predstav se nabizi propojit projektové vyucovani
s prvky objektového uceni. Pro tyto ucely byla specidlné vyrobena sada kvalitnich replik
cennych originaltl. Predpoklad, ze nabidnuta prilezitost k aktivnimu vyuziti téchto didak-
tickych pomiucek prispéje k vétsi motivaci zakd k tviir¢i ¢innosti a povede je k promysleni
vyznamu prehistorického uméni v prostfedi muzea, se jiz nejednou potvrdil.

Rozhodli jsme se proto pridrzet didaktického nazoru, ktery na pocatek vystavby vy-
znamu vizualniho zobrazeni doporucuje zaradit udalost, kterou si Zaci spole¢né mohou
projit. Ozivené aktivity z dosavadniho pribéhu programu jsme se na pozadi feSeni zva-
zovaného problému rozhodli rozsifit o zazitek ze hry na $amana, ktery v davné minu-
losti zajiStoval kontakt se svétem duchi. A¢ neumime zpétné prozkoumat myslenkové
pochody pravéekych lidi, i presto jsme se snazili se skupinou zaki co nejlépe interpretovat
pravdépodobny zptisob provadéni ritudlu, odvolavajice se na predstavu hrobové vybavy
$amana.”

50 Kratky vhled do priibéhu muzejni edukace nabizi dokumentarni film z autorské produkce Muzea Komen-
ského v Prerové. Dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=E5VDeUOLe7Y &feature=youtu.be>.

51 Sida (2007, s. 112) vysvétluje, Ze ,vybava muZe z hrobu v Brné ve Francouzské ulici odpovidd vybavé sou-
Casnych Samanii ze Sibite. Vedle velkych provrtanych kamennych kotouci obsahoval velké mnoZstvi ulitek
kelnatek (dentdlii) upravenych jako zdvésky a nékolik tercikii z mamutoviny a zuboviny... Lidské kosti byly
pokryté velkym mnozstvim Cerveného barviva. Hrob navic obsahoval i velky pocet zvifecich kosti, jez mohly
souviset s ritudly, které Saman vykondval .
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Piepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, Z - zak, ZZ - 74ci):

MP: (Vedle sebe ma kus kozesiny a v jedné ruce drzi bubinek.) Dobrd, kdyz uz jsme se
zklidnili a jsme pékné v kruhu kolem artefaktd, tak se spole¢né mizeme soustiedit
a pokusit se ovlivnit svét duchi.

71: A kdo bude délat samana? (smich, postuchovani)

MP: (Mluvi pomalu.) Ten, kdo pro to ma zvlastni predpoklady. V pravéku Saman
musel splinovat mnoha fyzickd i psychicka kritéria, ale také toho musel hodné
védét. Proto se pri nadi hie stane $amanem ten, kdo spravné pojmenuje vybavu
$amana, to znamena, Ze spravné vybere alespon dva ze ¢tyf pfedmétt z naseho
pravékého zatisi*, které ke své spiritualni ¢innosti prostfednik se svétem duchi
potieboval.

72: A co to méte v ruce, pani ucitelko?

MP: Bubinek... (Bere jej do ruky a zacina do néj pravidelné, ale lehce bubnovat; od ni
se po kruhu zacina linout klidny, monoténni zvuk.) Zkuste zavfit na chvili o¢i a za-
poslouchat se. (Skupina pozorné nasloucha, jen dva zaci, ktefi sedi vedle sebe, se
postuchuji, a pak se jeden z nich zac¢ind hlasit o slovo, nakonec vykftikne.)

Z3: Ja uz vim! (Po kolenou se vrha na jeden z pfedmétt uprostfed kruhu, ale jen
na néj ukazuje.) Ja vim, co je $amana... to... kdmen, no... to kolo! Vypada trochu
jako vosi hnizdo, ale z kamene, urcité je to z kamene. (Po chvili pokracuje.) Ja
nevim, jak se tomu fika... Moznad, pockejte... kotouc? (Zasméje se.)

7: (Néktei{ souhlasné pokyvuji hlavou.)

1: A taky ta hilka! Z kosti! (Zvola hlasité a zaroven na ni ukazuje. Zbrkle bere hilku
do rukou a vitézoslavné s ni macha nad hlavou.)

Z4: Ses jak Harry Potter! (Sméje se.)

MP: (Nic netika, jen potichu bubnuje.)

ZZ: Ps...(Nekolik zakt pozorné sleduje kamarady, néktefi maji stale priviené oci.) Pst...

Psssss...

Z1: (Po chvili poklada predmét na hromadku.) Asi je z rohu, nevim. (Kr¢i rameny.) Je
to prosté jen néjaka kost ze zvirete. Ma preci takovou kosténou barvu, ne?

Z3: Kdepak. (Ukazuje na celo.) Je z parohu... Je to hilka! Je provrtana a ma na sobé
docela pékné vyfezavani. O tom jsme mluvili. Byla pro $amana moc dulezita, ze?
(Obraci se na muzejni pedagozku.)

MP: (Prerusuje bubnovani a polohlasem odpovida.) Mas pravdu. Archeologové rikaji
»rezba“. Nevadi. Ty si ted ur¢ité zaslouzi§ byt Samanem. Muze$ si dat na hlavu koze-
$inovou Cepici a do rukou $amanskou htlku. A taky se pokus najit dalsi dva pred-

52 Uméle vytvorené zatisi obsahovalo substituty uméleckych a ritudlnich predmétd, ale také kopie véci
véedniho dne, tj. pfedméty ,,z kamene, kosti a hliny® S vétsinou predmétti se Zaci setkali uz béhem hma-
tové dilny, a proto lze také tuto aktivitu povazovat za opakovani nové nabytych poznatkL.
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méty, bez kterych se zadny ritualni obfad nemohl v dobé jeskynnich lidi obejit.
Pomtizu ti, prvni chfesti a druhy ma tvar zmenseného zvifete... (obr. 41)*

Z prepisu  reflektivniho
rozhovoru lze vypozorovat
usili zakd o vybalancova-
ni vztahu mezi uzivanim
novych odbornych pojmu
z archeologického oboru
a historickym chdpanim
ritudlnich predmétd, to se
véak mnohdy mijelo ucin-
kem. Pfi zkoumani obsahu
zakovskych promluv jsme
si navic povsimli prvka
poukazujicich na skryté
vyznamy, které jsou produktem dnes$ni doby. Tacitni povédomi zdki o nedokonalém
zprostiedkovani dobového déje souviselo mimo jiné se zdtivodnénim vzniku dramatic-
ké aktivity, kterd se dotykala spiritudlniho presahu historické ¢innosti $amana. Emoci-
onalni zazitek nezlstal jen na povrchu konceptu tulohy, prestoze zékovské prekoncepty
byly mnohem jednodussi nez predstava muzejni pedagozky. Jadrem tlohy nebylo vsak
priblizit zakiim obsah konceptu spiritualita, ale motivovat je k soustfedénému vnimani
napodob prehistorickych artefaktt, které se staly klicovym didaktickym prostfedkem pro
vyjadreni $amanského ritudlu. Pro zaky zcela neobvyklé zatisi uprostied kruhu predsta-
vovalo ur¢ité smyslové zachytitelné vlastnosti, které upozornovaly na prilezitost k vyuziti
této ,,nacaté” konstruktivni slozky konceptu za ticelem zastiténi dalsi reflektivni ¢innosti.
I pres ¢aste¢né neporozuméni dobovému vyznamu ritudlnimu aktu mtizeme zpétné kon-
statovat, Ze bezprostfedni setkani s originaly a substituty sbirkovych predmétt v pre-
zentované vystaveé prokazatelné napomohlo imaginativnim procestim a posililo emoc¢ni
uceni zaka (obr. 42).

Obr. 41: Lev ve skoku z Pavlova. Zdroj: foto Martin Frouz.

53 Muzejni pedagozka upozornuje zéky na jeden z typickych hudebnich néstrojii Samana - chfestitko. Prv-
ni vyjmenovany predmét mél pfi navazovani kontaktu s duchy lovenych zvifat, ale napt. i u 1é¢eni, zcela
specificky vyznam. U primitivnich kment na vech kontinentech dodnes chfestitko ve spravnych rukou
dokaze svym rytmickym zvukem navodit pozornost vSech zicastnénych a pfivodit je do lehkého transu.
Druhym pfedmétem je kopie sosky s obrysovou fezbou lva pripraveného ke skoku, tzv. Lva ve skoku
z Pavlova. Gravettiensky umélecky artefakt, jehoz stat{ se odhaduje na 30-22 tisic let, byl ptivodné
zhotoven z mamutoviny. Zoomorfni podoba sosky ukazuje na jeden z nejcastéj$ich naméti parietalniho
i mobilniho uméni v paleolitické kultufe. V prezentované ucebni situaci jsou zaci béhem jeji detailni
prohlidky krétce informovani o charakteristickych rysech paleolitického uméni. Poté se znovu rozezni
rytmicky zvuk bubnovani.
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Obr. 42: Zdafily pokus zakovské skupiny o napodobeni $amanského ritudlu jeskynnich lidi.
Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Rekonstrukce obsahu - rozbor klicové ucebni situace s vyuzitim konceptového
diagramu, véetné vhledu do pripadné alterace

Pravék neni pouze materidlni svét v nasich predstavich vychdzejici
z rekonstrukci prehistorického svéta. Jde o specificky prostor v nasem
vidéni, ktery lze vhodné vyuZit k soucasnému porozuméni existenci
lidi. (poznamka ze zapisniku muzejni pedagozky)

Kli¢ova ucebni situace se mimo jiné dotykala dobové podminénosti a proménlivosti kva-
lit uméleckych dél. Domnivame se, Ze zvazovat estetickou kvalitu jakéhokoliv umélecké-
ho dila s tuc¢astniky programu z fad déti neni dostate¢né efektivni bez jejich predchozi pti-
pravy a nabidky vlastni tvofivé ¢innosti, o cemz svéd<i i prezentovand analyza. Prestoze
danou situaci povazujeme za jeden z typickych prikladi muzejné-edukacni praxe, ktery
byl navic obohacen hrou na Samansky ritudl, hodnotime ji jako nerozvinutou. Prichazi-
me proto s napadem na jeji rekonstrukci, ktera by umoznila komplexnéjsi zptisob uceni.
Navrhujeme rozsifit ji o realizaci tvorivé ulohy v prostfedi muzejni herny. Pfichazime
s nabidkou dvou expresivnich variant koncipovanych do formy vytvarné (artefiletické)
nebo dramatické dilny.

Pfi pfesunu skupin do muzejni herny ¢asto probihala ziva diskuse zakd, jejiz obsah
mnohdy ukazoval na rozdilné predbézné minéni zakd o tématu vyplyvajici z rtiznych
predstav chapani prastarych ritualtl. Ve vypovédich zaku se zpravidla odrazel neobvykly

76

zazitek, ktery vyvolaval v myslenkach déti predevs$im vzpominky na filmy, jez v minulos-
ti zhlédli. Déti si navzdjem naslouchaly a porovnavaly své vizualni obrazy. Pfi rozboru
rozhovoru jsme nezaznamenali Zddné signaly, které by upozornovaly na zvyseny zdjem
zakt o probirané ucivo. Toto zjisténi nas utvrdilo ve spravnosti rozhodnuti o nezbytnosti
alterace, diky niz by mohla ucebni situace zarucovat vyssi, tzv. podnétnou uroven kvality.

V souvislosti s rekonstrukci obsahu zacilenou na mozny vznik priiniku reflektivniho
rozhovoru s expertné ,kouc¢ovanym® uc¢enim jsme si slibovali postupny prechod od vel-
kého interpreta¢niho rozptylu zakt pfi riznorodém chépani pravékého uméni ke vza-
jemné vyjednané shodé. Vytvoreni bezpe¢ného prostiedi bohatého na vizualni podnéty
mélo umoznit v obecné roviné zvazit kulturni presah klicového tématu, odrazejictho se
v hodnotach ,,prerovského tajemstvi ukrytého v kameni, kosti a hliné“. Prusecik didak-
tickych doporuceni i profesnich zkusenosti muzejni pedagozky se projevil v praktickém
potvrzeni nazoru, ze $kolni badatelské projekty jsou opravnéné povazovany za ucinny
prostiedek vychovy a vzdélavani, pokud se do nich Zaci ,tvorivé namoci®*

Analyticky vhled do ucebni situace ve vytvarné diln¢ uvadime dvéma na prvni pohled
nesourodymi zdkovskymi citaty. Tyto podavaji vystiznou vypovéd o reflexi klicovych
vzdélavacich myslenek, které vzesly z alterace: ,Na konci pravéku zacinal byt clovék asi
nécim zvlastnim, nez co se v ném do té doby Zilo...“ (Jana, 12 let) a ,,Kosténd je taky barva?
Kosténd mapa predvadi pravék.“ (Petr, 9 let) Uvedené véty pronesli zaci pfi vstupu do mu-
zejni herny, kde na né ¢ekalo prekvapeni. Inspirativnim zazitkem pro tcastniky vytvarné
dilny se stal osobni kontakt s jednim z prehistorickych artefakt. Konkrétné $lo o mamu-
ti kel, na kterém byla vyryta mapa krajiny u Pavlova (obr. 43).° Kel s rytinou se na jedné
strané stal prostfedkem k péstovani zakovské predstavivosti, imaginace a fantazie, ale

54 Navrzena alterace umoznovala vybér ze dvou dilen - vytvarné a dramatické. V poznamce pod ¢arou
pfindsime kratky popis aktivit nabizenych v dramatické dilné: Zakovské skupiny, které se rozhodly
pro aktivni ucast v této dilné, byly vybizeny ke vstupu do roli pravékych lidi, pfi¢emz témata kratkych
dramatickych etud (pochod pravékou krajinou, lov za Gsvitu, rozdélavani ohné apod.) je ptivadéla
ke spole¢nému vstupu do fikéniho svéta. Kazdy 74k, ktery ptijal prehistorickou roli, mél své misto
v pravéké tlupé. Uzité metody pantomimicko-pohybové a verbalné-zvukové napoméhaly predevim
ke zlep$ovani imaginativnich pfedstav zaki. Jednoduché pokusy o divadelné-hudebni vyjadreni ustily
do obecné Zaky oblibené dramatické aktivity, pfi niZ muzejni pedagozka ,,koucovala“ tvofivou ¢innost
ke vzniku Zivého obrazu s ndmétem Co se stalo, kdy? se velky mamut objevil na horizontu... Zakovské
skupiny (bez moznosti pouZiti slov ke vzdjemné domluvé) se vice ¢i méné uspésné pokousely o vytvoreni
jakéhosi ,,obrazového textu’, ktery vyplynul z celkové kompozice ,,chovéni fiktivniho objektu v krajiné®.
Za samostatnou didaktickou kazuistiku by dozajista stala analyza pfistupu nékterych jedinct k dotvareni
»mamutiho vyrazu®, véetné reflexe celé dramatické tlohy, v niZ se ¢lenové skupiny snazili odhalit skryté
vyznamy Zivého obrazu.

55 Mapa (Zena - mapa) z Pavlova. Posledn{ jmenovana geometricka rytina na mamutim klu pravdépodob-
né znazornuje mapu, na niz zakruty dole symbolizuji meandrujici feku, kfivky a motivy vpravo svahy
Palavy ¢lenéné roklinami a zdvojeny kruh uprostfed muize predstavovat sidli§té lovet mamuti (gravetti-
en, 30 - 22 tisic let). Jde o zatim nejstarsi znamy kartograficky nakres krajiny na svété. Z ¢eskych archeo-
logti popsal tento nalez nejpodrobnéji B. Klima (1988, s. 110 - 121).
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Obr. 43: Detail rytiny na mamutim klu, zvaném Zena - mapa. Zdroj: foto Martin Frouz.

na druhé strané nada-
le zbstal uméleckym
pfedmétem se skrytym
symbolickym vyrazem
autorova vztahu k jeho
zivotu v minulosti.
Jednd se o nazornou
ukazku uceni v muzeu,
kdy je koncentrovano
spole¢né usili aktéra
do pokusu ,,0 precteni®
znakové symbolickych
systémt z davné mi-
nulosti, které byly dale
ztvarnovany (obr. 44).
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Obr. 44: Skupinové vyjedndvani ndmétu nové vytvarné ulohy — vznik
prvnich navrha. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Podoba vytvarné dilny s artefiletickym presahem byla ovlivnéna dlouholetou zkuse-
nosti muzejni pedagozky z vyuky vytvarné vychovy, pfi niz se ¢asto opakoval problém
pro zaky - tézce uchopitelny zpiisob malifského vyjadfeni pfirodnich okrovych odsti-
ni. Pojmenovany problém se stal ,,trefnym motivem® pro vznik namétu vytvarné tvorivé
ulohy Nejstarsi mapa svéta pripomind kost, v niz se objevilo zadani pozadujici namichani
»barvy* kterd je charakteristickd pro namalovani kosti nebo klu. Uvaha muzejni peda-
gozky vyslovena nad konceptem, ze po dlouhd tisicileti jsou povazovany zdobené kosténé
vyrobky nebo mamuti kly za vybrané projevy kultury paleolitickych lidi, otvirala cestu
k lepsimu porozuméni paleolitickému uméni napriklad skrze rozpoznani jejich fyzikal-
nich vlastnosti. Ucebni tloha, dotykajici se hned dvou skolnich vzdélavacich témat, Lidé
v prostoru a ¢asu nebo Zemé - planeta Zivota, v popisované podobé sméfovala k obohace-
ni obou slozek vytvarné tvorby (formy i obsahu). V ucebni situaci nové vlozené do struk-
tury edukacniho programu se tak nabizelo ,,koucovat“ zaky skrze sadu navodnych krokd,
kterymi mohla muzejni pedagozka vylepsovat dovednost zdki pfi zobrazovani piirod-
nich odstin® vrstvenim (obr. 45 a 46).

Obr. 45-46: Detaily
vytvarnych vyjad-
feni zaka - , kosté-
nd mapa’. Zdroj:
Fotoarchiv MKP.

Piepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, Z - zak, Z7Z - z4ci):

MP: Tak, kazda skupinka si stoji za tim, co vymyslela, co déla. Viibec si nevsima toho,
ze k tomu (k zadani) kamaradi vedle pfistupuji tieba uplné jinak. To je v poradku,
tak to ma byt.

77: (Pracovni $um, v$ichni usilovné tvoii.)

MP: Tak, jaké jste pouzili barvy k namichani odstinu?

71(+Z2): Na kosténou jsme pouzili zlutou, ¢ernou a hnédou. Hnédou ale jen malo,
v obrysu!
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MP: A neobjevila se i na tom klu? Co myslite? Zkuste pfimhoufit o¢i...

77: (Chvili mhouti o&i, pak vyktiknou.) Asi, jo!!! Jo, uréité! J666... (Prektikuji se.)

MP: Kluci, tak ja vas jesté jednou poprosim se k michani barev vratit. (Odchazi k jiné
dvojici.)

MP: A co vy, jaké jste pouzili barvy na namichani pfirodniho odstinu okrové?

73(+74): Hnédou, zlutou a ¢ervenou. Té Cervené jen trosku. A jesté jsme pies ni prejeli
cernou.

Z4: J4 mam pocit, Ze n4m tam chybi i bil4.

73: Jauz to zkousim. Jako by to bélejsi misto vylizalo z vykresu.

74: To je ono! Pieci kel je zub, ne? Dlouhy zub nékterych savct?

73: Ale moc ¢&isté kly tedy asi ten mamut nemél, ze? (Ukazuje prstem na jimi vytvo-
feny odstin.) Asi hodné jedl a byl stary. Pfimichame tam jesté vic zluté a bilé.
(Rozesméje se.)

Z4: No, prosté je to ,kosténa“ (Zarazi se na chvili.) Pfirodni odstin k pravéku preci od-
jakziva patfi.

Nazorny pohled na analyzu kli¢ové ucebni situace pfinasime ve dvou variantach koncep-
tového diagramu (obr. 47 a 48).

UMENI Z CASU LOVCU (uéebni situace ,Nejstarsi mapa svéta pFipomind kost*)

Analyza uéebni situace
Konceptovy diagram muzejné edukacni situace (vytvarna/artefileticka dilna)

Edukacni potencidl vystavy Vyklad uciva  ~<"METODY VYTVARNE VYCHOVY
(muzedlii/uméni) o paleolitickém uméni ARTEFILETIKA
7~ Vytvarné dilo  Atmosféra ‘%_\
jako{ouc’ést sivotni \ bezpeci, zdzitek ( KRESBA/MALBA & >
starostlivosti ztvorb S (mapa jako skrumaz) _go

Hmatové podnéty jako ==ictorické poznatky
Motivace k tvoF. ¢innosti cesta k porozuméniC_ ks opora pro tvorbu
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Obr. 47, 48: Konceptové diagramy klicové ucebni situace Nejstarsi mapa svéta pfipomind kost.
Zdroj: Materialy autorky.

80

UMENI Z €ASU LOVCU (uéebni situace , Nejstarsi mapa svéta pfipomind kost*)

. . ¢ i ' . l ~ s s
Hodnoceni vysledku < SKOLNI PROJEKT /
rné tvorby 4’ soaalnl presah

é

£ Odborné piiprava KRESBA + MALBA istorické poznatky jako vhod uméni

< Interpret. f LovANT (TVORBA REPLIKY) na cesta k prohlubovani konceptu

2 vyznam K projekt. vyucovani ~mboly a skryté vyznamy ‘5

H Hledani barev Zéiitky — atmosféra ALT'ER’AC'E KOOPERATIVNI UCENI | g ©

‘; atvard Reflektivnidialog  ppTEFILETIKA ~Podpora imaginace, fantazie g §

* Emoc. prozivani - e o k zvnitinovani poznatkd !

; e o déni JADRO KLICOVE ULOHY 8 T~ P ? =<
> Ujasiiovani @ soustredeni g8 e PSP Koucovani 5= =— B £ E
© kompozice Smyslové VYTV. UMENI - OBJEKTOVE UCENI tvorby, Formativ'nl' ’g ‘o

S poznavani Namét: ,Nejstarsi mapa svéta... ’ akulturotvorné funkce| § 5§

:; Rekonstrukce (Hmatova dilna) - muz. instituce E E

= zakovského mysleni e Rekonstrukce znalosti 8_ o3

=1 . . Py it

2 ' vzhledem k poznavani KLICOVA\VETA:,Vytvarnd dila ’by la Sfuf‘:St’ bbsahu ugiva v kontextu kultury) g S
| 7tv. uméni Zivotni starostlivosti jeskynnich tviircii Ochrana kult. hist. dédictvi ' & L;
© ~

2 Histor. pamét ZAKOVSKE Cesta mezi aktudlnim EXPER 5o ; < 8

g . Zvazovani paleolit. X >

3 jako platforma . PREKONCEPTY ~ a historickym ¢asem. ' KONCEPTY il pro?evﬂ _ © :

£ | provnimani uméni Pohyb na rozhrani fikéniho kultivace vnimani 5 E
g kulturnich projevi k‘ a historického svéta “ ‘s ’E

= Porovnavani pravékych AKCE 7 azorné-demonstracni metody ﬁ =)
] umél. artefakt( — zkusenos A $3LT - pfedmeéty hmotneé kultury z 2
= Aeci 2 minulosti »~Nesmrtelné duse Motivace g 5

= eclzminutos '_.Zéjem (Samansky ritual) 7klad uciv Kulturné historicka 5 S
< | ovéfovani znalosti, o . vykKlad uciva M vio e >

© - " >~ Jo netradi¢ni ucivo, v - cena predmétl 14

3 vliv zkusenosti fascinace predméty Reflektivni dialog Motivace; —— -3

®  Uceni/badani B2 AKCE6 préce s textem,” Muzejni sbirka jako \ 88 -

o L . . ) Aktivita jako , ) aktivizujici  \symbolicky zastupce &8 &

O \vmuzejni expozici Inspirace na projekt?” metody historie

stimul prozitku
- (badani ve vystavé)

Fixaéni f

MUZ. PEDAGOG

Prezkoumani navrhu alterace

Reflexe projektu je diileZitou fazi, kterd by méla probéhnout u kazdého
projektu — i nedokonceného. (Kratochvilova, Cernd, 2012, s. 30)

Pfi praktickém prezkoumavani navrhu alterace dochazelo ke sledovani oscilace mezi za-
ujatymi nazory zakd na hledani nejvhodnéjsiho zpisobu vytvarného vyjadieni specific-
kého prirodniho odstinu. Obsah zakovskych promluv pfi obhajobach zvoleného malit-
ského postupu zaroven svéd¢il o snaze nékterych jedincti prakticky vyuzit novych pojmu
z tematické vrstvy déjepisu. Z analyzy obsahu audiozdznamu této ucebni situace zpétné
zjistujeme, ze vSechny skupiny zaki chtély vytvorit vlastni barevnou kombinaci, kterou
se posléze snazily predvést jako ,,jediny pravy kostény odstin®, a interpretovat tak vlastni
intenci. Popisovaného momentu vyuzila muzejni pedagozka ke zméné zadani vytvarné
ulohy: z divodu ,,cesty ke shodé” byla cela tfida vybidnuta ke spolupraci na spolecné
tvorbé. Z vysttihnutych detailtt mamutiho klu se tak stal pohledem déti nenahraditelny
material pro vytvoreni vérné repliky pravékého mamutiho klu na velkoformatové barev-
né fotografii zavéSené na zdi v predsali herny. Z didaktického hlediska se jednalo o ex-
pertni ,ndpovédu® zakiim za tcelem vytvoreni spole¢ného vytvarného dila, které mélo
podporit zdkovské uvazovani v symbolické roviné a privadét ucastniky vytvarné dilny
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k zajmu o odhalovani skrytych vyznamu paleolitickych uméleckych artefaktt. Prezen-
tovana analyza se proto zaméfila pfedevsim na sledovani didaktického aspektu vyuziti
zakovské expresivni tvorby k uvédomeéni si vyznamu fenoménu pravékého uméni a jeho
socidlniho rozméru, na podporu estetické citlivosti a na rozvoj klicovych kompetenci.
Popisovanou ucebni situaci povazujeme v této podobé za podnétnou, protoze nabidla
zakam prilezitost k tvorbé, interpretaci a k hodnoceni.

Piepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, 7 - 24k, 77 - 7aci):

MP: Predstavte si, Ze nasi archeologové prisli na to, zZe ta rytina na mamutim klu, co se
Vam tak libila, tak Ze nemusi predstavovat jen Zenu. Ale... mapu!

MP: Zkuste si predstavit, Ze zijete v pravéku a potfebujete si zaznamenat cestu, jak se
dostat na misto, kde napriklad néco pozivatelného roste nebo kudy c¢asto chodi ma-
muti. A mate jenom... (Ceka na napovédu ze strany zaktL.)

Z1: Kel...mamuti kel. A pékné velky a tézky...

72: ...ataky kdmen, néjaky, ostry. A chceme si vyryt tu cestu!

Z1: Mapu!

MP: Ano, spravné. (Muzejni pedagozka navadi zéky k predstavé jejich cest do prirody
a vybizi je k popisu toho, jak vypadaji... sméruje jejich pozornost k povSimnuti si
vyznamnych krajinnych prvka.)

MP: Takze cesta muize byt naptiklad... jaka...

Z4: Klikata. Jsou na ni zatacky... kolem lesa, kolem rybniku.

73: Dlouha... Az k babicce... a to je daleko! A ptes lom!

Z1: Do kopce... naro¢na a slozitd. Z hliny, plna kamend.

74: TJ4, jaN! (Hlasi se.) Na mapé musi byt preci hlavné feka. Vodu ¢lovék potteboval
k preziti! (Poté si k sobé ptisune kopii uméleckého artefaktu z Pavlova a prstem tam
a zpatky prejizdi po rytiné mapy.)

MP: Vyborné¢, zkuste si predstavit, jak pravékou krajinou mohla protékat reka. A jeji ces-
tu se pokuste ve dvojicich co nejpoctivéji naznacit prosttihanim vami pripraveného
barevného podkladu... Treba se ndm tak povede zachytit prehistorickou krajinu
a vytvorit co nejvérnéjsi repliku uméleckého dila... (Vezme si kel od zaka do rukou,
ukazuje ho vSem a schova do kose k ostatnim artefaktiim.)

Pii pohledu zpét si uvédomujeme, Ze je velmi naro¢né pfi uceni v muzeu neustale pre-
chazet od prozitkové stranky tvorby k feSeni obecnych pravd. Muzejni pedagozka si sice
v navrhu analyzované ucebni tlohy vyty¢ila hned nékolik naro¢nych operac¢nich cilt, ale
praxe ukazala, Ze pracnost michani odstint barev odvadéla pozornost zakt od schop-
nosti zobecnovani. Bohuzel ,kouc¢ovani“ muzejni pedagozky v prvni ¢asti ulohy pre-
sytilo vytvofeny prostor pro spole¢né promysleni a verbalizovani zobecnujicich tvah
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zaku. Ve spolecné ¢asti vytvarné tlohy méli pak uz zaci daleko vétsi prilezitost vyjadrit se
ke svym tviiréim krokim a podélit se mezi sebou o své predstavy a zazitky.

Pii reflexi se muzejni pedagozka verbalnimi i nonverbalnimi projevy ucty k pred-
métu vracela k ptivodnimu obsahovému jadru muzejni edukace a vtahovala do hry sily
a okolnosti jejich vzniku skrze posilovani socidlnich vztahi ve skupiné. Obsah diskuse
mezi Ucastniky vytvarné dilny byl postupné ovliviiovan jejimi navodnymi myslenkami
sméfujicimi k dvahdm skupiny o smyslu uznavani hodnot druhych lidi. Po porovnani
vysledku tvorivé ¢innosti se vzorem (originalem) a jeho interpretacich si zaci své dilo,
kterému prisoudili zvlastni vyznam, odnaseli do $koly. Jejich spole¢né ,,dilo-véc* (obr.
49), stejné jako originalni paleoliticky artefakt, se stali soucasti zprosttedkované Zivotni
starostlivosti lidi, jez Ziji na planeté Zemi v odstupu mnoha tisic let.

Zavérem

Uvedena kazuistika je pfikladem expertni snahy muzejni pedagozky o priblizeni a po-
chopeni vyznamu cenného uméleckého artefaktu zakéim, jehoz bezprostfedni pfitom-
nost se pri rekonstrukci programu stala stimulem ke vzniku altera¢ntho navrhu tvo-
fivé-expresivni tlohy. Ucebni situace, ktera je nasmérovana k zakovskému pochopeni
a porozuméni smyslu umeéni v Zivotech lidi, nakonec usti do vzniku novych vzdélava-
cich motivii otevienych k dal$imu zvazovani ve skolnim prostfedi. Pfi reflektivni analyze
obsahu prezentované muzejni edukace se z hlediska didaktického zamyslime predevs$im
nad neformalnim zptsobem rozvijeni klicovych kompetenci, pfi némz se Zaci snazi pre-
naset poznatky z muzejni edukace do pripravy skolniho projektu. Jednoduché chapa-
ni muzejniho predmétu ze
vstupniho pohledu zaka bylo
v prubéhu tvofivé cinnosti
a reflektivntho rozhovoru se
socialné empatickym obsa-
hem vyrazné pozménéno.
Prezentovana ucebni situace
prinasi prakticky dtikaz o so-
cidlnim zpisobu utvareni
vyznamu, coz mize v obec-
ném slova smyslu poukazovat
na expertni projevy inten-
cionalnitho pusobeni muzea
na mladou generaci. Nena-
Obr. 49: Spole¢né vytvorené  dilo-véc” inspirované umélec- silnou formou se tak mize

kym artefaktem bylo Zaky vystaveno v prostordch muzea pretvaret hodnotovy systém

(u vsFupu do sta’IIe expozice Archeologie Prerovska). ditéte a Afet podnétné at-
Zdroj: Fotoarchiv MKP. )

83



mosféra pro dalsi ¢innosti ve $kole, zde konkrétné pro praci zaka na projektu s pravékou
tematikou prerovské lokality.

Aplikace zvolené metody do kombinovaného projektového uceni prinesla svrchovany
zéjem zaka o svobodnou moznost diskutovat, argumentovat, fesit problémy i zpracova-
vat informace na dané téma. Popisovany navrh formy usnadnujici zakovské porozuméni
mél navic své didaktické i historické opravnéni, od jehoz praktickych realizaci se o¢ekaval
vznik ucebni situace s integraci jedince a substitutu. Popisovana muzejni edukace prinasi
vhled do ptikladu spoluprace skoly s pamétovou instituci, kterd podporuje prosocio-
nalni chovani skupiny, ale zaroven vede jedince ke zlep$eni vysledku uceni a k pochope-
ni i ke skute¢nému napliiovéani kli¢covych kompetenci. Skolni projekt, z&asti realizovany
na pudé muzea, se stal podnétnym momentem pro spolupraci, pfi niz facilitdtor muzejni
edukace vybizi ptichoziho pedagoga spolecné s jeho zaky k tvorbé, kdy se ridici kategorii
celého procesu mohl stéat spole¢né realizovany cil, k jehoz dosazeni vSichni smérovali.

Z analyzy kazuistiky lze vyvodit zavéry, které ukazuji na jednu z moznosti irokého
vychovného vyuziti projektt. Podrobné popisujeme prakticky priklad, jemuz obecné vy-
hovuje muzejni didaktika, ktera se v ramci pripravy zakovské skupiny na projekt orien-
tuje na vytvareni podminek pro interakci mezi pozorovatelem a muzejnim pfedmétem.
Z aktivni spoluprace s mistnimi $kolami vime, ze prerovské skolni projektové vyuco-
vani se zaméfenim na prehistorickou pamét mista bylo v poslednich letech mnohokrat
pozitivné ovlivnéno eduka¢nim potencidlem popisované vystavy. Na vysledcich expre-
sivné-tvorivych projektovych uloh (obr. 50) se mnohdy velmi silné projevilo ptisobeni
animacnich aktivit, které byly inspirovany muzejnim obsahem stalé expozice Archeo-

logie Prerovska jako vzdélavacim a informacnim
médiem ve sledované lokalité (obr. 51).

Obr. 50: Zakovska malba struktury
mamutiho klu v¢etné naznaku ,cesty
pravékych lidi’, ktera byla vytvorena
v ramci $kolniho projektu po absol-
vovani eduka¢niho programu Uméni
z ¢asu lovcd.

Zdroj: Materialy autorky.

Obr. 51: Detail rytiny na mamutim klu (prehistoricky artefakt).
Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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6.2.2 PISMO - PAPIR A KAMEN (edukaéni program realizovany
v kratkodobé vystavé PISMO NA PAPIRE OTISTENE A V KAMENI
TESANE)

Uvodem

Meésto Prerov lze opravnéné povazovat za jedno z historicky vyznamnych mist, v jehoz
pisemnych pramenech nachazime cetné informace o vzniku a $ifeni védeckych mysle-
nek dilezZitych pro rozvoj vzdélavani v Cechach a na Moravé. Prezentované minéni se
opird nejen o zndmd
fakta pochazejici z pri-
marniho zdroje histo-
rického badani, ale také
o vSeobecny nazor ve-
rejnosti. BéZni ndvstév-
nici pferovského muzea
si napriklad na zakla-
dé poznatkt nabytych
v drivéjsi vyuce Skol-
niho déjepisu z téma-
tu minulosti vzdéla-

Obr. 52, 53: Vstupni pohled do prezentované
vystavy a detailni zabér na jeden z cennych his-
torickych artefaktd — prvni vydani Blahoslavova
prekladu Nového zakona z roku 1564.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

vani vybavuji vétSinou jen jméno
Jana Amose Komenského. Pfinos
jiného Moravana®, kterého védecka
obec historikil i pedagogti povazuje
za predchidce Ucitele narodu a je-
hoz Gramatika ¢eska patfi k nejvy-
znamnéj$im dilim nasi zemé v 16.
stoleti, byva laickou verejnosti vétsi-

56 Moravan, Jan Blahoslav, se o svém vztahu k rodnému méstu pise ve svém nedokonceném dile Gramati-
ka Ceska, kde se zminuje jako prvni v historii naptiklad o pravékych nélezech ,kosti obriv* (pravékém
osidleni) v Predmosti. Pferov zde nazyva ,,pfesladkym domovem, ktery se mu ovsem z nejriznéjsich pricin
béhem jeho dalsi existence vzdalil. Kdyz se do moravského mésta po letech vratil, uvédomil si, Ze oproti
intelektualskému prosttedi cizich univerzit zastal vnitfni zivot bratrského sboru takika nezménén.
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nou nejen opomijen, ale mnohdy i zcela zapomenut. Pravé takova zjisténi se stala jednim
z vyznamnych impulst k seriéznimu rozhodnuti odbornych pracovnikii Muzea Komen-
ského v Pferové o nutnosti prezentovat sbirkové predméty verejnosti (obr. 52 a 53), aby
prave tyto poukazaly na vyznam dila prerovského rodaka Jana Blahoslava.*’

Obsah libreta planované vystavy u prilezitosti 490. vyroci narozeni této osobnosti na-
bizel moznost vyuziti edukacniho potencidlu muzealii k obohaceni Skolniho uciva, ale
zaroven predjimal naméty vyuzitelné pro tcely $irSiho poznavani, nejen z oblasti historie
bratrského skolstvi. V dobé priprav vystavy bylo rozhodnuto, Ze do bezprostiedni blizkosti
klasické vitrinové instalace vzacnych historickych tiskéi budou navic umistény i artefak-
ty, jejichz vypovédni hodnota bude umoznovat vznik predstav o pravdépodobné podobé
stfedovéké knihvaza¢ské dilny. Redlny pribéh muzejni edukace v kulisaich vybudované
muzejni instalace posléze potvrdil domnénku o skutecné existenci podnétného prostoru
pro mozny vznik ucebnich motivii sméfu-
jicich k rozsifeni znalosti mladé generace
o jednom z tradi¢nich uméleckych remesel.
Jeho vyznam v ¢eskych déjinach souvisi se
vznikem knihtisku jako na svou dobu zcela
nové revolu¢ni metody pro $ifeni psaného
slova.

Zacileni eduka¢niho programu na obo-
haceni $kolniho uciva o téma z oblasti his-
torie vzdélavani (Jana Blahoslava) bylo
CasteCné pozménéno nékolika restruktu-
raliza¢nimi zasahy do jeho obsahu. Nové
vytyc¢eny operacni cil Ize spatfovat v po-
sileni vychovné slozky muzejni edukace.
I pres uvedeny fakt vedly zajimavé infor-
mace o vyjimecnych kvalitach dobovych
bratrskych knih zaky a studenty k vyslove-
ni ¢etnych dotazli nejen na vyzdobu kniz-
nich vazeb a na ilustraci, ale také na typo-
grafii (klicové téma: znaky). Ucivo ceského
jazyka a déjepisu bylo ve vylep$ené podo-
bé programu podlozeno intenciondlnim
vysvétlenim fady dualezitych odbornych

Obr. 54: Navrh na pomnik Jana Blahoslava
(pGvodni skica od sochare Frantiska Bilka).

Zdroj: Shirkovy fond MKP. pojmi, které se dotykaly dal$ich témat,

57 Podrobné informace dostupné z: <http://prehravac.rozhlas.cz/audio/2825871>, <http://www.prerovmu-
zeum.cz/zamek-prerov/aktuality/archiv-aktualit/jan-blahoslav-vyroci-slavneho-prerovskeho-rodaka-vy-
stava-pismo-na-papire-otistene-a-v-kameni-tesane>.
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piedeviim z oblasti vychovnych predmétii. Zékovska zkuenost z ¢innosti pracovnich
skupin v hudebni etudé¢ a vytvarné dilné tak po alteraci mohla vyvrcholit u¢ebni situaci,
jez se stala zivnou ptidou pro spolecné promysleni zadani zavérecné ucebni ulohy (s kli-
¢ovym tématem ,,symboly“). Obsahem animace se navic stalo i zprostfedkovani umé-
leckého pfinosu jiné vyznamné osobnosti ceskych déjin, jez méla souvislost s uznanim
celospolecenského vyznamu jednoho z ucitelt jednoty bratrskeé.

Sochar a typicky predstavitel ceského symbolismu, Frantisek Bilek, vytvoril pred de-
vadesati lety pomnik s ustfedni postavou uvedeného prerovského rodaka (obr. 54 a 55).
Primé setkani ucastnik programu s modelem monumentalniho souso$i a s jeho realnou
podobou ptineslo silny podnét k baddni v muzeu. Zikovské snahy o hodnoceni vlivu
konkrétni osobnosti na udalosti v ¢eskych déjinach a pokusy o interpretace jejich projevi
v uméni daly zajimavou prilezitost k nahlédnuti do aktualniho stavu systematizace hod-
not mladé generace i do samotného procesu jejich zvnitfniovani.

Obr. 55: Redlné sousosi Jana Blahoslava stojici na pferovském Hornim namésti.
Zdroj: Materialy autorky.
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Anotace*
Ale jiz tuto snad nékdo di, Ze ja ucené i uceni chvalim.
Ano, tak jest, Ze chvalim to obé, i uceni neb uméni...
(Jan Blahoslav, Filipika proti misomustim)

Kdyz se oteviely tézké drevéné dvere Historického salu, musel prvni pohled navitév-
nika padnout na tfi velké inicidly pismena B zdobici pricelni zed a dfevény model po-
mniku (od Frantiska Bilka). Emotivni atmosféru umocnovala reprodukce tént jedné
z pisni z Samotulského kandicionalu® (od Jana Blahoslava). Minimalistické pojeti instalace
vstupni ¢asti vystavy bylo zaméfeno na evokaci predstav navstévniki o obrazu stredovéké-
ho svéta, v némz bratrsky teolog a ucitel, Jan Blahoslav, roku 1564 preklada Novy zakon®!,
jenz ma pozvednout cesky narod. Jeho celozivotni presvédceni se promitlo pfi tvorbé vy-
stavy do realizace myslenky o opravnénosti smyslu pripsani tfetiho znaku, ktery vypovidal
o duchovni i fyzické pritomnosti bible. Pfi pfimé facilitaci méla byt pozornost navstévniki
smérovana k bezprostfedni moznosti spatfit vystaveny cenny original, ktery zcela vyjimec-
né opustil zdi depozitare u prilezitosti 400. vyro¢i vydani Bible kralické, tzv. jednodilky.

58 Obsahové zaclenéni muzejni edukace do vyuky podle RVP: Obsah eduka¢niho programu vychazel z udi-
va Ceského jazyka, vlastivédy, déjepisu, vytvarné a hudebni vychovy a §lo jej obsahové zaclenit do vyuky
podle RVP (napt. Clovék v déjinach - viz dokumenty MSMT). Délka programu: 60 minut (po alteraci
75 minut). Program probihal v jedné znalostni varianté; cilovou skupinou se stali zaci 5. t¥id a v§echny
ro¢niky II. stupné ZS. Strukturovany popis programu: a) lektorskd prohlidka vystavy s odbornym vykla-
dem; b) hudebni etuda (inspirovano ukdzkami z vokalné-instrumentalnich interpretaci Blahoslavovych
pisni - Jak se déld ticho...); ¢) hra na...femeslniky (¢innosti v umélecko-femeslné dilné - skladant liter);
d) vytvarna etuda (vytvarné ¢innosti z oblasti dekorativni tvorby - kniZzni ilustrace a knizni vazba: audio,
1. &ast, dostupné z: <http://www.prerovmuzeum.cz/zamek-prerov/pro-skoly/vychovne-vzdelavaci-pro-
gramy-a-lektorske-programy/archiv-lektorskych-programu/pismo-papir-a-kamen>; e) badani ve vystavé
- badatelsky knizni kviz; f) hra na...sochate (znak - symbol - artefakt), Zivy obraz (ALTERACE): audio,
2. ast, dostupné z: ibidem.

59 Toto pojmenovani ziskali lidé, ktefi odmitali ptistup vzdélani do jednoty bratrské a nesouhlasili s tim,
aby se cirkevni centra pomoci vzdélani a kulturni aktivity povznesla. Za misomuse byval také povazovan
muz, ktery je nepratelsky védam. Spis Filipika proti misomusiim pojednavé o otdzce vzdélavani v irokém
slova smyslu a snaZi se ovlivnit obecné rozhodnuti. Blahoslav chvali vzdélance, protoze vzdélani je velky
klad, ktery v§ak muze prospivat i skodit. Upozoriuje, Ze podstata v§eho je v lidech, nikoliv ve vzdélani.

60 Piser byla v jednoté bratrské vyznamnou soucasti bohosluzby. Blahoslav chtél na zékladé zakazky vytvo-
fit reprezentativni dilo, které by prospélo povésti bratrského vzdélavani ve svété. Pro starsi predstavitele
cirkve, pod nimiz Jan Blahoslav pracoval, to byla prvni, a tudiZ i neoby¢ejné ostra konfrontace zasad
humanismu s kulturni tvorbou jednoty bratrské. Pfes mnohé tienice mezi autory pisni byla nakonec
posledni verze ptipravovaného kanciondlu vytisténa roku 1561. Blahoslav sam byl jen pramérnym skla-
datelem a jeho nejvétsi zasluhou je redakéni prace na spisu.

61 V duchu zasady, pti niz se md autor ,,obracet k pramentim®, pouzil Jan Blahoslav pro svij preklad ptivod-
ni fecko-latinské vydani. Po dokonéeni prace se ukazalo, Ze se mu podatilo dilo prelozit tak dobre, Ze se
blizil idealnim moznostem spisovné cestiny. Blahoslaviiv preklad byl pak s ispéchem vydan nékolikrat,
ale jako soucast Bible kralické (1579-1593) se stava studnici ¢eského jazyka, kterd pretrvala na veéky.
Samotulsky kanciondl i pteklad Nového zdkona jsou dodnes povazovany za dila trvalé kvality.
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Muzejni prezentace po staleti vSeobecné uznavaného
dilezitého kiestanského symbolu, jehoz fyzicka podo-
ba byla uloZzena na ustfednim misté vystavy, vhodné
poslouzila naplnéni obsahu motiva¢ni faze edukacni-
ho programu pro skoly. Pfi prvnich ténech duchov-
nich pisni byl zrak détskych navstévnik soustfedén
na vitrinu se starymi kniznimi tisky, kde vedle origi-
nali s duchovnim obsahem lezela kniha urcena zajmu
déti. Odborny vyklad o dile Jana Blahoslava tak pro
cilovou skupinu zaktl byval obohacen vypravénim
ptibéhu o vzniku jednoho z nejstarsich ¢eskych slabi-
kar.®
Obsah prezentovanych knih byl zakiim zprostied-
kovan formou pfimého kontaktu se substituty sbir-
kovych predmétt. Zaci méli navic piilezitost skladat Obr. 56: Expresivné-tvofiva uloha
litery do modelu dobové tiskarské matrice v simulo- atvorba stranky knihy (znak -
ekorativni ¢innost).
vaném prostredi tiskarské a knihvazacské dilny. Zku- Zdroj: Fotoarchiv MKP.
$enosti upevnéna znalost u¢iva obohaceného o sumu
odbornych pojmu z nové zadaného ucebniho tématu
byla vstupni podminkou
k zapoceti reflektivniho
rozhovoru o vyznamu zna-
losti pisma v déjinach lid-
stva. PFi procesu zobecno-
vani poznatki o znakovych
systémech (jako souborech
potiebnych symbolt pro
dorozumivani lidi) byl za-
kim osvétlen prinos dila
osobnosti Jana Blahoslava
k rozvoji vzdélavani v Ce-
chach a na Moravé. Obsah
zavérecné diskuse byl na-

vic obohacen slovni obha- Obr. 57: Badatelsky kviz — ¢ast dvoustranky pracovniho listu s uko-
ly k zdkovskému badani, kterou Ize na zavér ¢innosti slozit podle
historického vzoru.

tvoriveé-expresivni ¢innosti Zdroj: Textova pomdicka - didaktické materialy autorky.

jobou vlastnich vysledka

62 Prvni ¢eské slabikare se zrodily v Prostéjové a jejich autofi se nepochybné opirali o némecké vzory. Slo
o Isagogicon BeneSe Optata z roku 1535 a Slabikdr cesky a jinych ndboZenstvi pocitkové pravdépodobné
od Jana Blahoslava (z roku 1547).
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zakl s tematikou vénujici se poc¢atkiim knizni typografie a dekorativnimu vyuziti inicial
(obr. 56), ktery uzaviral badatelsky kviz (obr. 57).

Hermeneutické pojeti expozi¢ni faze animace ustilo do interdisciplinarniho pfistupu
uceni, v jehoZ procesu se prolinaly zakovské pokusy o interpretace projevil vytvarného
uméni, uméleckého femesla, ale i hudby z obdobi renesance. Na pozadi prezentované
muzejni edukace byl vytvoren Siroky prostor pro zakovskou komunikaci o historickych
ptikladech presahu vzdélavani i uméni do kontextu 20. stoleti.

Rozbor struktury

obsahu a analyza

jedné z klicovych

ucebnich situaci

V instalaénim prosto-

ru druhé casti vysta-

vy, vénované Frantis-

ku Bilkovi®, byli zaci

nenasilnym  zptisobem

privadéni ke zvazova-

ni historickych zptisobt

pouzivani pisma jako vi-

zudalniho zapisu jazyka se

symboly. Obsahové jadro

uceni v muzeu naslo opo-

ru v detailni interpretaci Obr. 58: Dfevény model pomniku Jana Blahoslava od Frantiska

ve vystavé instalovaného Bilka. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

dfevéného modelu (obr.

58) a skute¢né podoby pomniku Jana Blahoslava z kamene, ktery byl slavnostné odhalen
v roce 1923 pfimo pred vchodem do prerovského muzea.** Pti popisu historického vy-

63 FrantiSek Bilek je vSeobecné zndm nejen jako sochar a architekt, ale také jako grafik. Ilustroval napiiklad
Blahoslavovy a Komenského knihy. V jeho tvorbé ma slovo jako symbol pro vyjadreni celé myslenky
dtlezité postaveni; umélec se vazné zabyval zachycenim symbolického zobrazeni jeho vyznamu. Pre-
rovsky pomnik patii k typickym pifikladim Bilkova spojeni vytvarného dila s architekturou a slovem.
Vyznamna osobnost na ném pozveda k nebi Ceskou bibli, knihu predurcujici Zivot a dilo Jana Blahoslava
i FrantiSka Bilka.

64 Monumentalni pomnik, ktery byl zhotoven z Sedého horického piskovce, je pozoruhodny svym vytvar-
nym pojetim a v oblasti ceského sochafstvi jej fadime mezi vyjimecna umélecka dila. ,,Jako starozdkonni
prorok mohutné vykrocen dri Jan Blahoslav v pozvednutych rukou knihu, Ceskou bibli, symbol soudobého
vzdeélani a odevzddva ji ndrodu jako odkaz Jednoty bratrské. Gesto napjatych pazi je zdiiraznéno vaznou
tvari s vousem a dlouhymi zvinénymi vlasy a poukazuje na symbolisticky charakter dila, splyvavé roucho
s vertikdlnimi zdhyby Cini postavu vyssi, vznosnéjsi a odpovidd secesnimu obdobi, ve kterém vznikla.
Uvedena citace pochdzi z detailntho kunsthistorického rozboru sochatského dila, jehoZ plné znéni Ize
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Obr. 59: Navrh na pomnik Jana Blahoslava (plvodni skica
od Frantiska Bilka).
Zdroj: Sbirkovy fond MKP.

voje vzniku vysledného tvaru konkrétniho uméleckého dila, od skic (obr. 59) pfes model
az ke skute¢nému sousosi, byli Zaci seznamovani s charakteristickymi rysy symbolismu.

Stejné jako predstavitelé tohoto uméleckého hnuti byli ucastnici programu zaroven na-
badani ke zvazovani myslenek, které by jim mohly pomoci pochopit samotnou podstatu
skutecnosti. Praktické realizaci zde prezentované ucebni tlohy predchazela $iroka diskuse
o jejim namétu, kterd vyustila do spole¢ného zajmu o hledani a vyjednavani vhodnych zpi-
sobtl ke kvalitnimu vysledku expresivné-tvorivé ¢innosti zaki. Detailni rozbor ucebni si-
tuace muze v tomto pripadé prinést z didaktického hlediska cenné svédectvi o postupnych
krocich ucastniki programu ,,k oziveni“ uméleckého dila. Pro ucely analyzy byla zimérné
vybrana situace, z niz je patrné usili muzejni pedagozky o zprostredkovani uméni; po vzoru
predstav symbolistli se snazila motivovat zaky k soustfedénému vnimani socharského dila
i umélcovy osobnosti.

dohledat v pamétnim tisku k 400. vyroc¢i umrti prerovského rodaka Jana Blahoslava Monument v kameni
- sousosi od Frantiska Bilka (citace bez gramatickych tprav, v autentickém znéni - viz Pavelkovd, 1972,
list jedenacty).
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Piepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, Z - zak, ZZ - 74ci):

MP:

73:

MP:

74:
73:

74:

MP:

Takrka pred sto lety Franti$ek Bilek vytvarel pomnik, ktery stoji pred vchodem
do zamku, to znamena v dobé secese... v dobé symbolismu... A on, zjednodusené
feceno, pouzival symboly k tomu, aby vyjadril, co ten ¢i onen vyznamny ¢lovék
znamenal.

: (Bere ze starobylé truhlicky do rukou husi brk a okazale ho ukazuje.) Takze...

brko...
Znamenalo spisovatele... Spisovatel, spisovatel. Jan Blahoslav byl vyznamny spisovatel.

: Priddvam k nému ruéni papir.
: A ted drzim knihu... vzicnou knihu...

Bible, bible... Kniha knih... Jednodilka... Bible kralick4...

Ano, ano. Co tato kniha znamenala v tehdejsi dobé pro lidi, o tom jsme si uz povida-
li. Ale také jsem se zminovala, Ze ma tato kniha u mnoha lidi dodnes zvlastni posta-
veni. I u Frantiska Bilka tomu tak bylo. Vzdyt se podivejte na jeho zcela vyjimecny
zptisob uziti pisma jako znaku na vyzdobé pomniku.

Pismo je takové peékné, déla ty sloupy krasnéjsi. (Saha na model.)

No, vykrésluje je. (Detailné prohlizi napis na jedné ze skic.) Jako by se v nich ukry-
valo tajemstvi. Skoro jako v napisech v Egypté.

(Usmiva se.) Ale svym zplisobem mate pravdu. Mizeme Fict, Ze egyptské hiero-
glyfické pismo bylo jakymsi systémem posvatnych znakt - symbolil. Vratme se ale
k tesanym znakim na Bilkové souso$i. Mimochodem, je z hotického piskovce.
(Hlasité se sméje a vyktikne.) Bilkovo pismo, to je taky takové... jakoby dobrodruzné.
Jak dobrodruzné... Myslis tajemné, ne?

Hm....(dlouhd pauza)...Tajemné... spi§ dramatické, ne? (vyznamny pohled)
Vlastné ve vSem, co jste fekli, byl kousek pravdy. Symbolisté, mezi nimi samoziejmé
i Frantidek Bilek, se snazili vytvorit umélecka dila, ktera vyjadrovala néjaké pocity.
Symbol se pro né staval prostfednikem mezi skutecnym svétem a svétem duse...
takze mél vlastné odkryvat néjaké tajemstvi ukryté uvnitt véci.

Zprostiedkovana moznost prohlidky substitutd dobovych atributii se stala pro zaky
(za podpory bohatého smyslového vnimaéni) zcela neobvyklym zazitkem. Pti konfrontaci
s realnou podobou substituti a faksimili sbirkovych predmétt byly zakovské prekoncep-
ty postupné rekonstruovany do spravnych predstav o dobovych atributech priznacnych
pro popisovanou osobnost. Za jeden ze zajimavych krokt pti zhmotnovani historické
predstavy lze zpétné napriklad povazovat uc¢ebni tlohu, ktera po zacich pozadovala vy-
bavit si vSechny profese Jana Blahoslava (obr. 60 a 61).

Uloha vrcholila zikovskym pokusem o vytvofeni zati$i z predméti jeho kazdoden-
ni ¢innosti, tj. z pracovnich nastroji biskupa a teologa, ucitele a humanisty, spisovate-
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Obr. 60, 61: Didakticka pomucka instalovana
pro potieby navstévnika pfimo do vystavy -
Kdo byl a co napsal Jan Blahoslav.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

le a historika, hudebnika a skladatele,
jazykovédce a prekladatele. Pfima kon-
frontace zaku se substituty sbirkovych
predmétii nutila zaky k formulaci zavért
a opakovani nové nabyté znalosti o dile
Jana Blahoslavova. Stejné tak nabizeji-
ci se vyjimecna prilezitost k haptickému
kontaktu se socharskym dilem Frantiska
Bilka, ktery byl nejen vynikajicim socha-
fem a architektem, ale také bravurnim
kreslifem a grafikem, podnécovala zaky
k uvaze o kvalitach lidské vSestrannosti.
Prezentované aktivity nabidly détskym
ucastnikim programu prilezitost k po-
chopeni dila obou osobnosti s ohledem
na jejich pfinos pro vzdélavani a umeéni
v ¢eskych déjinach.
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Rekonstrukce obsahu - rozbor klicové ucebni situace s vyuzitim konceptového
diagramu, véetné vhledu do pripadné alterace

Kli¢ova situace byla zamérena na koncept symbolu. Po vzoru myslenek symbolistid® jsme
naaranzovali podminky k poznavani tak, aby pii hledani nejlepsiho feseni ulohy museli
zaci probadat vSechny substituty sbirkovych predmétti a pfemyslet o jejich vzajemnych
vztazich. Z realizaci ucebni tlohy vyplynulo, Ze Groven Skolni znalosti zdaleka nesehrala
pfi hledani spravnych feseni zasadni roli. Prezentovany zptisob objektového uceni v mu-
zeu umoznil zakam zachazet se symbolem jako se znakem, ktery v déjinach lidstva nese
stale stejny vyznam.

Popisovanou podobu ucebni situace Ize vzhledem k naplnéni kompetence k uceni,
k fe$eni problémt a kompetence komunikativni oznacit za podnétnou. Presto jsme se
rozhodli obsah zakladni drovné vyuziti symbolu obohatit o aktivitu, kterd by skupiné
otevfela cestu k promysleni vstupu do fikéniho svéta, ve kterém by se jedinec vybrany jimi
samotnymi mohl stat osobnosti. Hledali jsme proto formu tvorivé aktivity, ktera by mohla
ucastnikiim programu poskytnout pottebny ,,¢as/prostor pro hlubsi osvojovani koncep-
ta. Alternativni zména struktury programu zamérila expertni snahu muzejniho pedago-
ga na vyuziti specifickych prostor muzea ve smyslu mista vhodného pro uplatnéni nazort
zaktl. Muzejni vystava jako platforma umoznujici samostatny pristup ucastnikii programu
k vlastni interpretaci umeéni se stala vhodnym klicem k zapoceti spole¢né diskuse
o symbolickém presahu dila prezentovanych osobnosti do oblasti zvazovani potieby lid-
skych vzorti/autorit na poli hodnotového systému dnesni mladé generace.®

Piepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, Z - zak, ZZ - 74ci):

(Zéci si mezi sebou Zivé vybiraji tfi zastupce, ktef{ se diky jejich hlastim stavaji adepty

na osobnost. V zaddni ucebni ulohy stoji, Ze je nakonec nezbytné vybrat jen jednoho

z nich, ktery se stane po vzoru Frantiska Bilka tstfedni postavou zvazovaného sousosi.)

MP: Dobra tedy. Pravé jste si z kamarada vybrali ty, z kterych by jednou mohly vyrust
opravdové osobnosti... Vy jste si je zvolili z néjakého diavodu...Vybrali jste Alese.
Takze, pro¢ Ales?

Z1: Ales je sikovny ve kole, ale hlavné je vyborny sportovec...

MP: Dobra, ja si Alese odted vazim za to, zZe je vyborny sportovec...

MP: Takze, ted Kuba, pro¢ Kuba?

65 Symbolisté vétili, ze uméni by mélo zachycovat vice absolutnich pravd, které mohly byt zpfistupnény
jen neptimymi metodami. Symbolisté se délili na nékolik skupin. Jejich chapani symbolu bylo radikdlné
odli$né. Symbol mohl naptiklad divakiam vsugerovat néjaky pocit, naladu, nebo se stal uplnym (jedno-
zna¢nym) znakem.

66 Popis ¢innosti — dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=uVNXGxDkvFM&feature=youtu.be,
http://www.prerovmuzeum.cz/zamek-prerov/aktuality/archiv-aktualit/deficit-hodnot-a-co-my-na-to>.
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72: No, on, tak n&jak umf fict véci po svém, on je tak vidi. A stoji si za tim.

MP: Jestli si Kuba stoji za svym ndzorem, tak si toho nesmirné vazim... at uz ma jakyko-
liv dobry dtivod si za tim nazorem stat. I tahle vlastnost mtize byt dobrym prikla-
dem pro nas vSechny... Jednou bude naptiklad prace Kuby, které zatim nevénujete
velkou pozornost, né¢im, co zméni zivoty mnoha lidi. Dékuji.

MP: Tak, jesté Martina. Pro¢ Martina?

73: Protoze umi tfeba vymyslet dobré piibéhy a umi je pékné pred¢itat.

ZZ: Chce byt spisovatelka! Opravdu!!!

MP: Martino, ty chce$ byt opravdu spisovatelkou? A jaké téma té nejvic zajima?

Z4: Asi detektivky nebo dobrodruzné pribéhy.

MP: Super... Az ja budu velka, tak si od tebe rada néco prectu... a ty se to mezitim po-
Fadné naucis.

ZZ: My to budeme taky ¢ist. Ona pise uz ted dobre!

MP: Takze, tady mame tfi adepty na zastupce Blahoslava. A za chvili uz budeme tvorit
sochu...

Nazorny pohled na analyzu kli¢ové ucebni situace pfinasime ve dvou variantach koncep-
tového diagramu (obr. 62 a 63).

PISMO - papir a kamen (ucebni situace ,Jak dnes vnimdme osobnost?*)

Analyza ucebni situace
Konceptovy diagram muzejné edukacni situace (Hra ... ,na sochare”)

Edukacni potencidl Opakovdni u¢iva Hra jako didakticky ’prosfredek
PO (. (konfrontace ndzg
muzedlii/vystavy a uméni o osobnost‘eC

OBJEKTOVE Zdzitek z tvorby —_—
UCENI dekorace jako symbo, Zivy obraz

umélec. dila

dazitky z primého kontaktu Zdka se sbirk.

predmétem a substitutem Bdddni v muzeu ’
(co je sprdvné/kvalitni feseni?) '

TEMATICKA VRSTVA | Viivhistorickych

Déjiny Znak - symbol - myslenek auméni 4

- [ Vyznam 7
vzdéldvdni_ <  artefakt/clovek ,,.dské,’,’o pribéhu na dnesni ml. generac
Mo v s = Sk t; ’ 3

il el Prinos osobnosti < e vyznamy,

4 historickd hodnota,
Symbohsmus prorozvojvzdéldvdni ) morgini kredit Kultivace
Specifika muzedlii -0 UmMentv historil ¢, q g 5 estet. vnimdn/

KONCEPTOVA VRSTVA Vztah ke ku’tu""’u

a historickému dédictvi
Kompetence k uceni,

kompetence k feseni problémd,
kompetence komunikativni, kompetence socidlni
a persondlni, kompetence obcanskd

KOMPETENCNI VRSTVA

abstrakce

»Proc?”
(kompetence)

generalizace

ALTERACE

Obr. 62, 63: Konceptové diagramy klicové ucebni situace Jak dnes vnimdme osobnost?
Zdroj: Materidly autorky.
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PISMO - papir a kamen (ucebni situace ,Jak dnes vnimdme osobnost?”)

= Prezentace Ulohy Prohlidka skute¢ného sousosi Vyhodnocovani kvality ‘ %
2 bhajoba tvaru/vyrazu p od Frantiska Bilka = \" rekonstrukce obsahu .
§ . ‘v - .r = ( Interpretacni ) @
7 PrOrcr;y;Ien; n?lghpm Uloha 6: Socha Jana Blahoslava dovednggc?gcs);iopnosti rozptyl §
o vyznamu / podoby viastniho ) (e
£ Y feten Jpodruhé” (Zivy obraz) 34k0 (syntéza - nejlepd). \ ] £ s
[°] Objevovani = fesent) @ . =
3 bousobu tvarcihg . ProZitek z tvorby ALTERACE ko — o 2 =
o q ; =7 Reflektivni dialog  Symbol —vyznam Prohlubovani konceptu 2 2
R Projeévu_"HRA - Pravidla postupti )= o osobnosti = skryté vyznamy umé =
< N 7 - . - § < o4
RG-S UT S Az JADRO KLICOVE ULOHY 5 b vor estor Kontextualni uéeni = €
.g znak/symbol _~\_komponent OBJEKTOVE UCENI charakteristickérysy 4 N 8
> yslenkovy posun Namét: ,B/Bilek  Blahoslav” — umél. sméru 5 ;>'.
% zvaiovéniiék’a . , (Hra na ... sochare) ’ Rekonst‘rukce v;’rzngmu % §.
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Navrh alterace a jeji prezkoumani

Z didaktického hlediska vypovida prezentovand analyza alterované podoby ucebni situ-
ace o ¢etnych projevech operacnich prechodt mezi viemi tfemi ,,stavovymi® vrstvami.
Z diagramu je patrnd vysokd mira uplatnéni pojmového a ¢innostniho aparatu oboru,
kterd je opiena o praktickou zkusenost zaki. Siroka $kala nabidnutych podnét pro tvor-
bu Zivého obrazu, ktery se stava v daném okamziku Zivym zastupcem spole¢ného ,,dila-
-véci’, neni jen obhajobou skupiny ve smyslu vystupu jejich spole¢né tvorivé-expresivni
¢innosti. Domnivame se, Ze principy uvedeného jednani a mysleni ziskané v popisované
ucebni situaci se mohou prenaset do realnych poméra v zivoté zaka. ,,Staré véci, které se
staly ,,pfevadéci do mozného svéta, v némz se diky vyuziti tradi¢ni techniky vizualizace
propojili s predstavou sledu historickych udalosti, se jevi jako zcela nepostradatelna di-
dakticka pomucka v muzeu.

Tési nas, Ze je v alterované podobé ucebni tlohy nakonec koncept symbolu zvazovan
v interpreta¢nim i zazitkovém poli. Ve vylepSené konstrukci programu spatfujeme kon-
krétni prilezitost pro obhajobu smyslu pfimé facilitace pti praci s navstévnikem v muzeu.
Usili muzejni pedagozky pomoci mladym lidem pti objastiovéni rozdil mezi dnesnim
pouzivanim pojmu osobnost a celebrita formou fizeného reflektivniho rozhovoru vy-
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povidd o expertni narocnosti realizace edukacniho programu. Vybrand ucebni situace
z prezentované kazuistiky muze zpétné poukazat na $iroce uplatnitelny vzdélavaci a vy-

chovny smysl expresivnich aktivit véeobecné,
s oblibou vyuzivanych pti uceni v muzeu.

Vylepsend podoba realizace ucebni tlohy za-
brala z celkového ¢asu animace priblizné 25 mi-
nut, pri¢emz ptuvodni aktivitu prodlouzila pti-
blizné o ¢tvrt hodiny. Za prekvapivy moment,
ktery vyplynul z analyzy vypovédi ucastniki pro-
gramu (zaudionahravek edukac¢niho programu),
povazujeme pestrou $kalu zakovskych pristupt
k tvorbé Zivého obrazu. Emociondlné, ale i ra-
ciondlné ladéné uvahy jedinci vypovidaji
o rtiznorodosti nazortt mladé generace. Cetné
projevy zaka ob-
hajujici spravnost
vybéru kandida-
ta, ktery by odpo-
vidal zadanému
ukolu (ve smyslu
pozadavki na zo-
sobnéni charakte-
ristickych ~ vlast-
nosti  typickych
pro  vyznamné
osobnosti), pou-
kazuji na vnitfni
rozpor  skupiny
pfi tvorbé zivého
obrazu. Zaci pri
selektivni ¢innos-
ti pouzivaji tradi¢ni pravidla vybéru s ohledem na fak-
tory jedine¢né pro muzejni prostiedi. Pfi detailni ana-
lyze si lze pov§imnout, Ze néktefi ucastnici programu
jiz zcela podvédomé argumentuji za pomoci nové pro-
branych pojmi, v jejichz vybéru se odrazi nejen téma
symbold, ale také ucivo o charakteristickych projevech
symbolistd. ,Hru na sochare“ lze povazovat za meto-
du, jez v sobé zahrnuje prvky bezdé¢ného i kontextu-

Obr. 64, 65, 66: Pfipravy a umélec-
ka tvorba - slavnostni odhaleni
pomniku Jana Blahoslava (Zivy
obraz).

Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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alniho uceni. Uvedeny typ hravé aktivity se jevi jako vhodny priklad jednoho z alterna-
tivnich zpusobii edukace v mimoskolnim prostfedi, ktery mize zna¢nou mérou prispét
k posileni vztahu mladé generace k uméni i historii. Pro oborové vzdélavani se urcite
jevi pfinosnym pozorovani nejen celého procesu tvorby ,,zivé sochy Jana Blahoslava®
ale také vhled do zakovského hledani jejtho vyrazu. ,,Chvilkova podoba obrazu“ ma co
nejlépe vystihnout vyznam slavné osobnosti a umoznit jeho dalsi interpretaci prizmatem
jakéhokoliv divaka prichazejiciho ,,zvenci®.

Na velky zajem o zptisob netradi¢niho poznavani pti aktivni ucasti zdki v dramatic-
ké etudé s vytvarnym motivem poukazuje Cetnost pozitivnich reakci, ziskanych pfi jiz
zminovanych audiozdznamech reflektivnich rozhovort. Slavnostni atmosféra hry, ktera
usti do simulace tradi¢niho zptisobu odhaleni novodobého pomniku Jana Blahoslava,
poukazuje na vyznam konani oslavnych akci jako na stale fungujici verejny ritual. I pres
vSeobecny nazor historiki, ze ¢eska spolecnost zaziva pomérné stabilni ¢asy, coz ristu
autorit moc nepfeje, ma dozajista smysl zabyvat se spolecné s navstévniky z fad mladé
generace hledanim inspirace a vzort (obr. 64 az 66).

Zavérem

Na alternativni podobu programu lze z didak-
tického hlediska zpétné pohlizet jako na uce-
ni, pfi némz $lo o praktické uplatnéni expertni
snahy muzejniho pedagoga pfi tvorbé naro¢-
né ucebni ulohy, ktera nabizela moznost zpro-
sttedkovani obsaht skrze spole¢nou expre-
sivni tvorbu zaka. Slozité aranzma podminek
vhodnych pro vznik nové ucebni ulohy, véetné
ptiprav k prozitku a tvorby prostoru pro jeho
mozné interpretace, vypovidalo ve prospéch
otevreni $irokého konceptudlniho ramce. Za-
dani zédkovského ukolu ,Jak dnes vnimame
osobnost?“ pomohlo na jedné strané k vytva-
feni vlastniho ndzoru jedince a na strané dru-
hé k jeho obhajobé i prosazovani ve skupiné.

ZV)'féeni Easové dotace programu jii neda- Obr. 67: Zakovské pfijeti nové role - ,ziva

s .. , socha Jana Blahoslava”
valo prostor pro dalsi aktivitu, ktera by vedla Zdroj: Fotoarchiv MKP.

samotné zaky ke zhodnoceni expresivniho vy-
razu sochy. Na tuto nenasycenou analytickou
hladinu uceni pti zavére¢ném hodnoceni tvorby obvykle ui¢astnici programu sami intu-
itivné upozornovali. Pfi vychodu z muzea byly proto zakovské skupiny vyzyvany k opé-
tovné snaze, aby se znovu pokouseli konfrontovat se skute¢cnou podobou pomniku v ex-
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teriéru. Mnozi z nich se vyraz postavy
realného sousosi snazili porovnat s fo-
tografii jimi vytvoreného zivého obrazu,
kterou si poridili pfi prezentované akti-
vité ve vystavé. S ohledem na skupinovy
charakter uc¢ebni tlohy lze v samotném
zavéru analyzy upozornit na jeji social-
ni potencial, ktery ve vysledku poméha
upevnit vztahy mezi zaky. Zachycené
podoby ucinné spoluprace ve skupiné,

véetné mozného pfijeti nové role né- Obr. 68, 69: Momentky zachycujici pohodu béhem
prestavek pfi nataceni — hrany obraz Skoly z 16.

. ) L stoleti zacina odpovidat historické skutecnosti az
za projev ¢innosti, posilujici zakovskou ve chvili, kdy se rozjizdi kamera.

kompetenci socidlni a personalni. Po- Zdroj: Fotoarchiv MKP.
pisovany aspekt muzejni edukace miize
skrze diskusi prispét k obohaceni cest,
jez se podileji na hledani adekvatnich
zpusobu Feseni problémi postmoderni
spole¢nosti v etické oblasti.

Zavérem lze fici, Ze postupné vy-
lepsovani struktury animace pfineslo
zakovské skupiné moznost kulturné
-historické interpretace, ktera se stala
podnétem pro jeji dalsi ivahy v $irsi ro-
viné problému. Za dil¢i cil animace tak
zpétné pokladame samotny proces zvazovani moralni kategorie tcty k osobnostem jako
nositelim velkych ¢int, ktery by mohl vyustit do vnitfniho presvédc¢eni mladé genera-
ce o vyznamu hybateltl v déjinach lidstva. Véfime, ze kazdy pokus o filozoficky vyklad
v praxi muzejni edukace miize privadét déti a mladez k dvaham o zavaznych tématech
a ke zménam v hierarchizaci hodnot. Komu jinému nez nam, muzejnikéim, by mélo pre-
ce stat za to vyuzit podnétné atmosféry muzea ke vzdélavani a vychové a pokusit se tak
snizit ¢asto diskutovany ,,deficit hodnot“ dnesni mladé generace (obr. 68 a 69).

kterych jedincti (obr. 67), 1ze povazovat

67 Zanamét na samostatnou kazuistiku by dozajista stala analyza ucebni situace, kterd vznikla v dobé popi-
sované vystavy, kdy v prostorach prerovského zamku probéhlo natacent historického filmu Pod ochranou
Zerotinii. Zky tehdejsi bratrské $koly si spole¢né se skute¢nymi herci zahrali dcastnici muzejné-eduka¢-
niho programu, ktefi se v dobovych rolich cely den udili...

Podrobnéjsi informace o nataceni dostupné z:<http://www.prerovmuzeum.cz/zamek-prerov/aktuality/
archiv-aktualit/nataceni-dokumentu-pod-ochranou-zerotinu-na-prerovskem-zamku>. Dal${ informace
o historickém kontextu obsahu filmu: <http://www.ceskatelevize.cz/ivysilani/10391170572-pod-ochra-
nou-zerotinu/>.
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6.2.3 HRA NA MUZEUM ANEB CO ZAHALIL CAS DO PLASTE PANA
KOMENSKEHO (edukaéni program realizovany v rekonstrukci staré
$kolni ttidy)

Uvodem

V muzejni instalaci $kolni tfidy ze 17. stoleti, ktera byla zbudovéna podle dobovych vy-
obrazeni $kolni svétnice, zejména podle Komenského spistt Orbis pictus a Vestibulum
(obr. 70), mohou détsti navstévnici z fad skolnich skupin nacerpat historické znalosti
o dulezitych udalostech ze Zivota Jana Amose Komenského, ale také si uvédomit vyznam
jeho pedagogického dila pro vzdélanost spolecnosti. S vyuzitim metod objektového uceni
a s podporou smyslového vnimani autentickych dobovych predméti ¢i jejich substitutti je
ucastnikiim edukac¢niho programu zazitkovou formou predkladana historicka predstava

s Y

o pravdépodobné podobé tehdejsi skoly. Pri hravém uceni s moznosti aktivniho vyuziti

Obr. 70: Vyobrazeni skolni tfidy ze 17. stoleti z Komenského spisu Orbis pictus. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

dnes jiz zcela neobvyklych $kolnich pomicek (atributi) si mohou zaci ndzornym zptiso-
bem ujasnit pojmoslovi diilezité pro popis charakteristickych ryst historického obdobi
zvaného rany novovék. Zptisobem tzv. bezdécného uceni se v prostfedi muzea zakim
nabizi dobrat se ke konkretizaci obsahu naro¢ného tématu, které vychazi z adekvatni in-
terpretace konkrétni historické situace, kdy na mnoha mistech nasi zemé za¢ina narustat
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pocet bratrskych skol. Z udaju
nalezenych v historickych pra-
menech, podporenych zjisténi-
mi z aktudlnich archeologickych
odkryvu (obr. 71) vyplyva, Ze na-
sledkem vlivu novatorskych pe-
dagogickych zasad Utitele naro-
dti vznikaji pravé v tomto obdobi
na Moravé vhodné podminky
pro tvorbu teoretické platformy
novodobého $kolstvi. Docenéni
a roz$ifeni pokrokovych mygle-
nek nékolika vyznamnych uditelt Obr. 71: PGvodni $té&tovana cesta z popisovaného obdobi,
piisobicich v bratrskych centrech ktveré sméfovala od mésta k bratrskémL! centru ,(sb.oru o
a Skole) - fotodokumentace odkryvu vyznamné historické

o mnoho let pOZdeJI poslouzi lokality Na Marku prerovskymi archeology z roku 2012.
rozvoji ¢eského, ale i evropského Zdroj: Zdenék Schenk.

masového vzdélavani.

Obr. 72: Rekonstrukce staré skolni tfidy jako zcela vyjimecny prostor pferovského muzea, nabizejici silny
edukacni potencial. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

101



V zakovskych vypovédich o silnych prozitcich vzniklych na pozadi evoka¢nich ak-
tivit se odrazi vyjimec¢na pusobivost expozi¢nich prostor vérné dievéné napodoby staré
$kolni tridy (obr. 72),% kde na ucastniky edukac¢niho programu cekaji neobvyklé viemy
z dramatické ukazky dobové skolni vyuky (obr. 73). Muzejni pedagozkou vytyceny pro-
stor pro reflektivni rozhovor skupiny o netradi¢nim zazitku slouzi ke spole¢nému po-
rovnavani a upresnovani zakovskych predstav o Sirsich historickych i kulturnich sou-
vislostech daného mista vzhledem k evropskému kontextu. Obsah programu dotykajici
se tématu pozdné renesan¢niho vyvoje védy i uméni tak mize postupné piivadét zaky
ke znalosti jedné ze znamych osobnosti ¢eskych dé¢jin. S ohledem na celosvétové uzna-
vany prinos pedagogického dila Komenského se za popisovanym ucenim skryva snaha
muzejni pedagozky o naplnéni vyssich ciltt muzea, konkrétné zdjem o spravné definovani
hodnotového systému mladé generace ve smyslu posileni ucty ke vzdélavani.

Obr. 73: Hrana scénka na motivy historického pfibéhu ze 17. stoleti, kterd ma v mysli zaku
vytvofit pfedstavu vyuky v tehdejsi skole. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

68 ,Kvérohodné predstavé o autentické Skolni ucebné prispivaji prkenna podlaha, dfevény tramovy
zéklopovy strop, dfevéné dvere i kopie renesancnich svétle-zelené glazovanych kachlovych kamen.
V mistnosti osvétlované pres ,,renesan¢ni“ okno je umistén dlouhy drevény stil, lavice a fe¢nicky pult
(katedra). Na sténach se nachdzeji uc¢ebni pomicky - tabule s notovymi linkami se zapisem Komenského
Ukolébavky, Komenského mapa Moravy, didaktické obrazky, slunecni hodiny a citaty z Bible kralické.
Dostupné z webovych stranek MKP: <http://www.prerovmuzeum.cz/zamek-prerov/stale-expozice/skol-
ni-trida-ze-17-stoleti-z-doby-komenskeho>.
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Anotace®

Smysl aktivni ucasti zaka pfi uceni v prezentované muzejni animaci lze na prvni po-
hled spatfovat vleps$im pochopeni skolniho uciva déjepisu, ale popisovany proces ve sku-
te¢nosti aspiruje na mozné prohlubovani a rozsifovani poznatkd hned z nékolika vyuco-
vacich predméti. Zavazné téma, které se sice vztahuje k oblasti historie, zaroven uzce
koresponduje s eduka¢nimi obsahy vychovnych obort a pfinasi zakiim $irokou moznost
pro odhalovani skrytych vzdélavacich motivli. Zminovanou muzejni expozici povazu-
jeme navic za misto zvlast vhodné k zachovani ,uctyhodnych myslenek jiz nezijicich
osobnosti, a proto jsme se tentokrat rozhodli vyuzit eduka¢niho potencialu specifické-
ho prostoru pro zkusenostni uceni. Autentickou podobu tfidy ze 17. stoleti vnimame
jako silnou stranku expozice, ktera umoznuje ucastniky animace privést skrze zakovské
pokusy ,,0 naaranzované promluvy v dobovych rolich“ k zakovskému promysleni uci-
va. Drobné expresivné-tvorivé aktivity, ke kterym jsou zaci vybizeni béhem dramatizace
dobového pribéhu, dil¢iho vykladu z klasické komentované prohlidky expozice a sledo-
vani filmové projekce kratkého dokumentarné historického snimku, usti do badatelské
¢innosti, ktera slouzi ucastnikim animace k ziskani cennych poznatkt i dovednosti.
Na zprostfedkovani takovych ucebnich situaci lze didakticky nahlizet jako na typicky
projev feSeni oborovych problémi, ale popisovany pristup lze také zvazovat z pohledu
presahu muzejni edukace jako cilené snahy pracovniki muzei o podporu kurikularniho
rozvijeni zakovskych kompetenci.

Netradi¢ni zptisob badani, napliujici vzdélavaci proces v expozi¢ni fazi programu,
obsahuje ucebni ulohy k procvi¢ovani schopnosti odhadu a feseni problému. Objektové

69 Obsahové zaclenéni do vyuky podle RVP: Eduka¢ni program vychdzi z uciva ¢eského jazyka, vlastivé-
dy, déjepisu, hudebni a vytvarné vychovy a Ize jej obsahové za&lenit do vyuky podle RVP (napt. Clovék
v déjindch).

Délka programu: 1,5 hod. Cilové skupina: zaci I1. stupné ZS, véetné studentii obou stupiiti gymnazif,
studenti SS.

Strukturovany popis 1. ¢asti programu, véetné upozornéni na didaktické vyuziti specifik muzejniho
prostiedi: a) Motivace zdkt vychazi ze zazitku ve smyslu symbolického ,,pfesunu v ¢ase® zptisobem

zcela neobvyklého vstupu zékovské skupiny do muzejni expozice. Prilezitost poslechu hlasitého zvuku
starého hodinového stroje spole¢né s vyuzitim pfiviené renesan¢ni okenice, kterou pronika do interiéru
jen nékolik paprski denniho svétla, vytvari vhodné podminky pro vznik simulace pohnuté historické
doby po vypuknuti tficetileté valky. Pfichozi nav§tévnici usedaji v zatemnéné expozici na tvrdé dfevéné
lavice, v kouté u dubového stolu se kréi tajemna zenska postava odéna do prostého dobového odévu
(v¢etné renesan¢niho ¢epce); b) Hrana ukazka historického narativu z prostredi prerovské bratrské skoly
(dramatickym zplisobem interpretovand ¢ast literarné zpracovaného autentického Zivotniho ptibéhu J.
A. K. jeho prvni Zenou, Mandalenou Vizovskou) oZivuje vstup do expozi¢ni faze animace a stimuluje
tvorbu zakovskych predstav. Kostymovanou roli ztvarnuje muzejni pedagozka, ktera k vykladu poznatki
vyuziva moznosti pfechodu z role Mandaleny do polohy facilitatora; ¢) Vyklad historickych dat a uda-
losti, v¢etné informaci o hlubsich kontext uciva, se opira o filmovou projekci dokumentarniho historic-
kého snimku, vytvoreného k edukaénim uceltim z vlastni muzejni produkce, jehoz obsah byl s ohledem
na edukacni tcely doplnén o piiméfeny odborny komentaf historicky/komeniolozky.

Dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=bhqEVr9mNhk&feature=youtu.be>.
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uceni se prolind s reprodukci ukazek historickych skladeb i zvuki a s prezentaci ob-
razovych didaktickych pomitcek, jejichz motivy vychazeji z typickych projevii pozdné
renesancniho a rané barokniho uméni, mezi néz patfi nahravky dobové polyfonni hudby
a ukolébavky pani Komenské (solovy zpév) nebo obrazy Archimbolda a Rembrandta.
Popisované uceni z predmétt smétuje ke klicové ucebni aktivité, nazvané hra na caso-
vé ose, ktera zakim prindsi zazitky z bezprostfedniho kontaktu s faksimilii a substituty
sbirkovych predméti, které mohou podat adekvatni vypovéd o jejich jedine¢né funkci
v prezentovaném historickém obdobi.”

Jadro fixa¢ni faze programu tvoii prace s badatelskym listem, ktery ma z pohledu
souc¢asného mladého ¢lovéka zcela neobvyklou podobu. Rukodélna ¢innost, za jakou lze
skladanim dopisu Komenskému povazovat, podle ukazky starobylého vzoru se signem
ze 17. stoleti ptivadi zaky k velmi zajimavé osobni zku$enosti. Tvoriva aktivita, navic
obohacena tkolem ve smyslu vlastnoru¢niho krasopisného nadepsani dopisu, smétuje
k moznosti pochopeni vyznamu dobové inicidly jako zdobiciho prvku historickych tex-
t s hodnotnym obsahem. Prezentovana zakovska zkusenost pomaha zakim ujasnit si
a ,»zazit“ pojmy z umélecké oblasti, které souvisi s popisem charakteristickych znaki pri-
znac¢nych pro tehdejsi femeslné vyrobky — umélecké femeslo.”

Z obsahu reflektivnich rozhovort, jejichz audionahravky byly pofizeny v pribéhu
fixa¢ni faze programu, vyplyva, Ze badatelska ¢innost mladou generaci vyrazné motivuje
a vzbuzuje jeji zajem o dalsi
moznosti zkoumani v muzeu.

V Ceském prostredi tradicni
zptisob ,,0dcizeného pozna-
vani‘, mnohdy stale typic-
ky pro praci s navstévnikem
v muzejni instituci, je v dru-
hé &asti popisované animace
cilené zaménén za prilezitost
skupiny k otevienému pre-
mysleni o moznych souvis-
lostech poznanych udalosti

ajevt v minulosti. Za ozivuji-

Obr. 74: Realizace ucebni Ulohy se zaddnim smérujicim
s ke krasopisnému opisu inicial J. A. Komenského.

v programu lze zpétné pova- Zdroj: Fotoarchiv MKP

ci edukacni aktivity nabizené

70 Vhled do obsahu eduka¢niho programu umoznuje dokumentérni film Hra na muzeum.
Dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=41-b3319jwc&feature=youtu.be>.

71 Podrobnosti o posledni popisované ¢asti programu se muizete dovédét v autorské tvaze o ucitelské potre-
bé symbidzy vztahu formy a obsahu v uméleckém vzdélavani pod ndzvem Zvyk je Zelezna kosile: <http://
www.kreativnevzdelavanie.sk/media/KV2013.pdf. Popisovany text najdete na strandch 575-583.
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zovat: zvukovou a hmatovou dilnu, objektovou hru ,,na ¢asové ose Zivota Komenského*
a kratkou vytvarnou etudu, jejiz fizenou podobu zpravidla doprovazi cetné zakovské
dotazy.

Piepis ¢asti ucebni situace
(MP - muzejni pedagozka, 7 - 24k, 77 - 7aci):
(Tvoriva tloha je inspirovana prohlidkou faksimile dopisu U¢itele narodi, jehoZ original
se nachazi ve sbirkach instituce. Vypravéni muzejni pedagozky, jak po nékolik stoleti
pravdépodobné vypadal stfedovéky dopis, jakou mival zdobnou pecet, nakolik zdobnym
se tehdy psalo pismem a pro¢ mél v dobé¢ tricetileté valky zvlast zavazny podtext, prinasi
do ucebni situace atmosféru vhodnou k vysvétleni vyznamu a k zdkovskym pokustim
o krasopisné psani.)
MP: Budeme psat dopis panu Komenskému...
Z1: Ale...ja ... (Vyktikne.)
Z2: Ja taky neumim moc
psat. (tise)
MP: A! Nékdo uz se vydésil,
Ze ma néco psat...
Z1: Krasopisné?
MP: Neboj, budes psat jen tfi
pismena... To zvladnes!
72: Hm... tak jo. (polohla-
sem)
MP: Ve které jsi tridé?
Z1: V paté... (tsmév)
MP: No, tfi pismena v paté
tfidé? To zvladnes, as-
pon pét! Dobra, K jako

Komnansky...  muZzes Obr. 75: Realizace u¢ebni tlohy se zadanim smétujicim ke kra-
dopsat... a Moravius... sopisnému opisu inicial J. A. Komenského.
71: (smich) (po chvi- Zdroj: Fotoarchiv MKP

li)... Kdyz krasopisné,
tak napsat nebo nakreslit?

(...Krasopisné psani je naro¢na dovednost, ktera se neobejde bez odmény (obr. 74

a 75); tou se stava otisk razitka s historickym vyjevem na krasopisné nadepsany dopis
kopii signa Jana Amose Komenského.)
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Rozbor struktury obsahu a analyza jedné z klicovych ucebnich situaci

Cile nové skoly vedou k vykonu citlivosti, predstavivosti, paméti a po-
sileni pracovnich orgdnii - rukou. (Komensky, s. 197)

Od dobovych slov Komenského je pti u¢eni v muzeu jen kracek k vytvoreni funkéni di-
daktické paralely mezi obrazem, pfedmétem a slovem. Predsevzeti, ze didaktické uméni
Utitele narodtt mtize i v dne$ni dobé obracet zaky ke kofeniim pfirozeného lidského
mysleni, nas ptivedlo k hlubsimu
zvazovani potencidlu prezento-
vané ulebni situace. Zakovsky
proces zvnitfniovani nové nabyté
zku$enosti, obsahové uzavirajici
fadu ucebnich uloh obohacuji-
cich smyslové vjemy zakd, jsme
doplnili o volné vypravéni muzej-
ni pedagozky v roli Mandalény.”
Dramatickym zptisobem pre-
davana interpretace historickych
narativl s obsahy silnych pribéhu
ze zivota Ucitele ndrodii otevi-
ra z hlediska didaktického mla-
dé generaci zajimavou moznost
naucit se pfifazovat k dileZitym Obr. 76: Déti uspokoji své potteby a zajmy béhem jaké-

udalostem v zivoté historické koliv muzejni edukace.
Zdroj: Fotoarchiv MKP.

72 ,,Co s nacatym proslunénym sobotnim dopolednem? Oukrop i polenta uz bubld na plotné a déti si na dieve-
né podlaze chtéji spolecné pohrdt s rodici, ale také se néco zajimavého dozvédét...“ Slovy privodce muzea
lze zpétné vyjadrit prijemnou atmosféru, kterd prozartila spolecné s paprsky podzimniho slunce v§echna
zakouti expozice Skolni t¥idy ze 17. stoleti. Edukaéni pracovnici vystavniho a programového oddéleni
Muzea Komenského v Prerové spole¢né se smiSenymi skupinami z klubu pro rodi¢e s détmi Rodinka
se prenesli v ¢ase do doby vlady Rudolfa II. ,, Béhem naseho vyprdvéni o staré skole, ale také o veselych
i smutnych uddlostech prerovskych obyvatel raného novovéku, jsme si ndzorné a navic hravou formou
ukdzali také mnohé ze Zivota Ucitele ndrodii, “ zhodnotila akci muzejni pedagozka. ,Nejvice se détem libilo
pozndvat vSemi smysly muzedlie, naptiklad Bibli kralickou ¢i Komenského mapu Moravy. Zaujaly je i kopie
véci bézné denni potteby, jakymi byly napt. presypaci hodiny &i metlicka pana ucitele, klobouk s pstrosim
pérem dobového Zolddka, biskupskd cepicka akademického titulu. Ve hmatové dilné vsak u viech zvitézila
moznost podivat se do nekonecnych ddlek pozndni pies ndmorni dalekohled,“ (obr. 81) dodala a zamysle-
né se podivala na $kolni nasténny obraz. V samotném zavéru programu pochvilila také rodi¢e malych
nav§tévniki muzea. Po celou dobu vzdélavaci hry s laskou pomahali svym détem, ale také vzorné tém
mensim napovidali, co je v nasi muzejni SKOLE HROU dovoleno, a dokonce oceiiovano ofiskem nebo
jablickem. Kdyz ale dostal jablicko nejmladsi ucastnik programu, ihned jej snédl (obr. 82). Sobotni akci
uzaviel z ust pani privodkyné laskavy zpév Komenského ukolébavky. Muzeum jako Spole¢nost pratelska
rodiné tak dostalo svého jména... (Uryvek ze Zpravodaje Muzea Komenského v Prerové ,Vylet prerov-
skych rodin s détmi do 17. stoleti®, ffjen 2012)
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osobnosti urcité dobové atributy, se kterymi se v osobni zkusenosti setkali. Takova ak-
tivita vytvorila vzdélavaci prostor pro mozné srovnavani rtiznych historickych podob
stale se opakujicich jevl v déjinach lidstva. Zpétné l1ze konstatovat, ze vizualni, zvukové
i hmatové podnéty tak vhodné poslouzily k Sirokému stimulovani détské mysli
a napomohly zakim po-
hybovat se mezi historic-
kym a fikénim svétem.”
Prezentovana ucebni
situace podava dikaz
0 nesporném prinosu mu-
zejni edukace a dava
za pravdu domnénce te-
oretikd i praktikd, zZe
mimoskolni  vzdélavani
a vychova muze uspé$né
stimulovat vys$$i kognitiv-
ni procesy zakd. Analy-

zovanou herni situaci lze
Obr. 77: Prvky konstruktivistického uceni pfi muzejni edukaci -

samostatné hledani spravného feSeni uc¢ebni tlohy. také pO\IIazovatv.Za l?old?.lo-
Zdroj: Fotoarchiv MKP. vou ukdzku ozivujici ¢in-

nosti v muzejni animaci,
jez disponuje Sirokym potencialem pro rozvoj zakovské kompetence k uceni. Na prilezi-
tost k uceni skrze badani zdka poukazuje jiz samotna podstata procesu objektového uce-
ni, kdy mutize pribéh muzealie, mnohdy sam o sobé¢, sdélovat velmi zavaznou myslenku
z nejriznéjsich oblasti zivota lidi. Konkrétni ptiklad realizace zdsad muzejni pedagogiky
v praxi vypovida o didaktickém uchopeni eduka¢niho potencidlu muzea ve smyslu za-
mérné nabidky individualni ptilezitosti zaki k hledani vystihujicich pojmenovani sbir-
kovych predmétil. Pri hie je zakiim umoznéno tfidit muzealie, pfifazovat je do tematic-
kych skupin, pficemz muzejni pedagozka v ramci téchto aktivit zastava roli facilitatora, tj.
badatelskou ¢innost skupiny peclivé sleduje, ale zaroven vazi miru své pomoci. Jeji jedna-

73 ,KdyzZ jsme s détmi spolecné sedéli u objektové casové osy a povidali si o staré skole, tak je zajimalo, jak teh-
dy vypadal pan ucitel. Nejvétsi hoch, asi patndctilety, byl vyzvin, aby si oblékl dobovy Cerny pldst. Ve chvili,
kdy mél ramena pokrytd Cernym taldrem, vstoupil do role Jana Amose a ostatni déti k nému najednou za-
Caly vzhliZet s vétsi vizZnosti. Nejmensi chlapec, jazykem Komenského vykladu jesté Ctytleté dité, se nejdiiv
jen ustrasené dival, ale pak se nahlas a bez ostychu zeptal: ,A jaké mél pan ucitel boty? Najednou jsme si
vsichni pfitomni uvédomili, Ze si presnou podobu tehdejsi obuvi nikdo z nds nedokdze konkrétnéji pred-
stavit... Béhem ptimé facilitace Ize vytesit situaci ukdzdnim muzedlie Ci jeji kopie, pFipadné nalézt alespori
dobové vyobrazeni zidaného predmétu. Sdhla jsem tudiz alespori po historickém obraze prijezdu Komen-
ského ze studijnich cest po univerzitich v Herbornu a Heidelbergu. Na dobové rytiné vitd naseho ucitele
v prostredi prerovského zdmku samotny Karel starsi ze Zerotina a jd zacala vyprdvét, co se tehdy roku 1614
stalo... “(sumaf ucebnich situaci muzejni pedagozky)
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Obr. 78: Prvky konstruktivistického uceni pfi muzejni edukaci - samostatné hledani spravného reseni
ucebni ulohy. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

ni, inspirované zasadami Komenského, ovliviiuje také realizovany zptisob samostatného
feseni zakovskych tloh zadanych v pracovnim listu (obr. 77 a 78).

Obsah programu je strukturovan zptsobem, ktery poskytuje navstévnikiim z rad déti
i mladeze dostate¢ny prostor pro postupné prohlubovani znalosti, ale zaroven jim prinasi
na zakladé ziskanych rozsitujicich poznatki moznost rozvoje vlastnich predstav. Vzniklé
»obrazy“ ucastnikd programu jsou konfrontovany s historickymi fakty a soubézné s nimi
jsou predkladany k zakovskému ovérovani osobni vjemy autentickych originala a kopii
sbirkovych predmeéta. Substituty peclivé vybranych muzealii jako symboli silného zi-
votniho pfibéhu Komenského nazorné vedou zaky k praktickému ovérovani ve smyslu
$irsiho zobecnéni lidskych narativii. Metaforické pojeti klicové ucebni situace realizova-
né ve formé hry na casové ose smétuje nejen k $irsi zakovské znalosti Jana Amose Ko-
menského jako vyznamné osobnosti ¢eskych déjin, ale miize také poslouzit ke spolecné-
mu objevovani a pojmenovani takovych vlastnosti, které ¢clovék v obecném slova smyslu
potiebuje pti pfekonavani Zivotnich prekazek a zvladani naro¢nych profesnich cili.

Analyza obsahu audionahravek, dokumentujicich popisovanou ucebni situaci, si
s ohledem na obsahové zaméfeni programu vsima pii reflektivnim rozhovoru zdjmu
zakil o ucivo, projevovanych sympatii k $irokému literarnimu dilu Komenského a k jeho
nevidanému pracovnimu nasazeni. Prezentovana nabidka pfirozené cesty poznavani,
ktera mtize v priubéhu konfrontace zakovské predstavy ,se zastupcem historické zku-
$enosti“ vyustit do hlubsich myslenek smétujicich k pouceni a k pochopeni spravnych
vzdélavacich navykd, vybizi k dal$imu moznému vyuziti ucebni situace.
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Piepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, Z - zak, ZZ - 74ci, P - pedag. doprovod):

(K rekonstrukci ucebni situace vybizi zazitek z bezprostiedni blizkosti faksimile spisu

Didactica magna, jehoZz original z roku 1657 vlastni Muzeum Komenského v Prerove.

Muzejni pedagozka zakim vysvétluje, co je faksimile, pak mluvi kratce o vyznamu knihy,

poté se zakim snazi zjednodus$ené pribliZit jeji obsah.™)

MP: Tak. Kdyz jste se tak pékné utisili, rada bych nechala kolovat faksimile a povédéla
vam jeden citat Komenského, ktery pochazi z této slavné knihy: ,Semena védéni,
ctnosti i viry klade - jak jsme vidéli - pfiroda. Ale védéni, ctnost a viru ptiroda sama
netvori. Ty se ziskdvaji modlitbou, ucenim a cinnosti.“

Z7: (hrobové ticho, je slyset jen opatrné predavani kopie vzacné knihy)

MP: (Nechava chvili pauzu na premysleni.) Décka, ja vim, Ze je to na prvni pohled pro
Vas tézce pochopitelny citat. Ale zkusime si ho zjednodusit a objasnit, ano?

Z7: (Souhlasné ptikyvuji.)

MP: To, ze byl Jan Amos teologem, dokonce i biskupem jednoty bratrské, to jsme si fi-
kali. Mé ted zajima, jak rozumite té casti véty, kde se fika, Ze ,védéni a ctnost... se
ziskava uc¢enim a ¢innosti®.

Z1: To jako Ze se lidi musi ucit.

Z1: Ze se musi snazit... vic snazit.

72: No, a mit samé jednicky. A taky byt u toho hodni.

73: Hm. Pani u¢itelka nam ve $kole fikala, Ze jediné poctivou praci se miizeme néco naudit.

P:  Nejen poctivou, ale i vytrvalou praci ... vytrvalou. To jsi, Zdendo, jako vzdy, zapo-
mnél.

73: Aha, tak j4 pristé radsi uz nic fikat nebudu!

MP: Ty jsi mi ale hlavicka! Ale kdepak, naopak. Ja ti dékuji za tvou odpovéd. Kdyby se
tato situace prihodila Komenskému, poucil by se a jesté vice by posilil svou snahu.
Ale vratme se k naSemu citatu... TakzZe ... slovo ctnost, které uzil Komensky, znaci
Cest nebo poctivost. To znamend, ze uz po staleti jsou si lidé védomi faktu, Ze jediné
poctivym studiem Ize dojit ke vzdélani a pak vytvorit néco uzite¢ného, co by mohlo
slouzit lidstvu. Z toho také vyplyva, ze Komenského mysleni bylo nad¢asové. Nejen
v Didaktice Magna mluvi o spojeni védéni a ctnosti nebo mravnosti. Podivame se
na jiné faksimile... Jde o Orbis Pictus.

Z3: To zname! Jsou tam obrazky! (Vykfikne! Natahuje ruku po dalsi predavané knize
k prohlizeni.)

74  Didaktika Magna, Cesky Velkd didaktika, je prvni z velkych spisti Jana Amose Komenského o pedagogice

vevs

chape v Sirokém slova smyslu a apeluje skrze ni na soustavnou ptipravu ¢lovéka pro zivot. Dnes Ize tuto
jeho vizi chépat jako koncept celozivotniho vzdélavani, coz nas pravé v prostfedi muzea vede k hlubsimu
zvazovani formativni funkee instituce.
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Rekonstrukce obsahu - rozbor klicové ucebni situace s vyuzitim konceptového
diagramu, véetné vhledu do pripadné alterace

Detailni rozbor jedné z klicovych ucebnich situaci poukazal na moznost kvalitativni
zmény. I pres shledané projevy détského zajmu o téma, navic systematicky podporované
trvalym povzbuzovanim ze strany muzejni pedagozky, si 1ze také pov§imnout nonverbal-
niho chovani zaka, které
svédci o jisté mife nena-
syceni zakovské potieby
pro osobni ukotveni udi-
va a také o nedostatec-
ném prostoru pro verba-
lizaci vlastniho nazoru.
Vzhledem k tomu, ze
cild na urovni rozvije-
ni kompetence k uceni
bylo z vétsi casti dosa-
zeno, zpétné hodnotime
ucebni situaci jako pod-

nétnou.
Ovéfovani predpo-
Obr. 79: Dopis neni pfece jen obalka se vzorné nadepsanym jmé- kladu, Ze prezentovana

nem... Vzkazy a podstatné myslenky pisou Zaci az dovnitf dopisu, ebni it di
ktery musi slozit podle historického vzoru. LIC? ni - situace lsp_o'
Zdroj: Fotoarchiv MKP. nuje vysokou formativ-

ni slozkou edukac-

nitho potencidlu, nas
privadi k vazné uvaze o mozné rekonstrukci obsahu posledni tlohy. Detailni ana-
lyza prezentované situace, kterou povazujeme za klicovou nejen z hlediska $irsi-
ho pochopeni hodnoty lidské prace, ale uznavame 1i jeji potencionalni vyznam pro
zakovské porozuméni smyslu sbirkotvorné cinnosti, nas vede ke zméndm struk-
tury obsahu fixacni faze programu. Po zvazeni rtiznych zpasobu priblizeni vyzna-
mu historickych artefaktd a jejich substitutt, které by byly priméfené schopnostem
a dovednostem détskych tcastnikim programu, jsme se rozhodli pro vybér dvou
reflektivnich metod; tyto ma zaktim pomoci vytfibit si vlastni myslenky a nové poznatky
ulozit do logickych souvislosti. Peclivé prohlédnuti prilozenych obrazkd mtize ¢tenari
prozradit podstatu navrzeného alternativniho feseni klicové situace (obr. 79).

Nézorny pohled na analyzu kli¢ové ucebni situace pfinasime ve dvou variantach kon-
ceptového diagramu (obr. 80 a 81).
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HRA NA ZEUM aneb Co zahalil ¢as do plasté pana Komenského

Analyza uéebni situace
Konceptovy diagram muzejné edukacni situace (Hra,na ¢asové ose”)
Opakovdni + rozsifovdni uciva

Edukacni potencidl
muzedlii a expozice o Zivoté J. A. Komenského

OBJEKTOVE Zdsitek ztvorby g NavEteva =
UCENI avstéva

(dopis, inicidla) Volné psani depozitafe
dzitky z primého kontaktu Zdka se s

predmétem, faximili a se substituten Bdddniv muzeu
(odhad, reseni problému)

TEMATICKA VRSTVA r

Vliv historie

abstrakce

Vngleécz’ : nei)(zlss?:lzifho Zobecnént na soucasnou ex:stem:l
ldskeho pnbehu Skryté vyzn amy,
mordini kredit

Déjiny uméni, char.
rysy artefaktd Prinos Uc:tele narodu
| = pro vyvoj spole¢nosti

Specifika svéta muzedlii

KONCEPTOVA VRSTVA

Kompetence k uceni,
kompetence k feseni problémd,
kompetence komunikativni
a kompetence obcanské

KOMPETENCNI VRSTVA

POStO]e Ildl Histor ’Cka

hodnota
Vztah ke kulturnimu
a historickému dédictvi

»Proc?”
(kompetence)

generalizace

ALTERACE

HRA NA MUZEUM aneb Co zahalil ¢as do plé§té pana Komenského

s vaew carv =

s Prezentace ulohy Navstéva depozitire Vyhodnocovanl Zavéra, 2
3 a obhajoba jeji interpretace »vzacnych kniznich t'Sk“<‘V verbalizace, metafora = 2
I P g . = G
g Hledani Promysleni podoby Uloha 5 a 6: Dopis % Podpora dovednosti b <] 5
2 vyznama vlastniho feSeni § Komenskému (skladani tvaru, a schopnostl 23kl (odhad, E g_
k3 - |n|C|aIy a volné psani) | problému) = o
S Objevovani ’ zornost § -g
E) ‘ areil <!!ia:m’ Muzealie jako Prohlubovani konceptu €
B, projevu Pravidla postupt ‘a-.‘Reﬂe Ivhi dialog symbol - skryté vyznamy é g
N B v 5
“E’ Popis znakd Badani JADRO KLICOVE ULOHY 4 J(ontext mista ; ;
3 artefaktu A ingiv./skup.) OBJEKTOVE UCENT  ((hieiivid Sy I
— na hodnoty rysy artefakt( = g
o élenkovy posun Namét: , Pribéh Jana Amose” 5 v
oy y: VP = N
2 zvazovani zéka a (Hra na ¢asové ose) Rekonstrukce vyznamu E ]
=< vzhledem k poznavani znalosti obsahu uciva § g
"‘_§’ déjin (osobnosti) KLICOVA VETA: ,Jan Amos se v Pierové kontextu kultury s 9
| oZenil s Mandalénou Vizovskou” dob E ‘f‘r
© = vazovanl podoby c 9
S predstav, PRZEI‘I\(I(()?\I‘::SETEI'Y Cesta mezi aktualnim IEC))(IF\;EIEIWN'IY narativu — podpora 2 E
3 pokus o vhled S a historickym ¢asem. o |mag|nace 2aka 8
5 ' dohistorického ~E00 Pohyb na rozhrani fikéniho "~ Edukadni potencial prace o =
3 piib&hu [ PTimy styk s muzealii a historického svéta bk p p P 8 2
= = aJEJIm substltutem * se sbirkovym pfedmétem i
>§ Porovnavani pojmu r AKCE 4 Smyslove Vyuzm didaktickycl § =
= s predmétem Syndcku maj mily” (zpév) SEESAEER]] pomicek 2 2
o Soustfedéné artefaktu E o
& Uéeni pozorovani AKCE 3 ~ Muzejni expozice 87
E v netradiénim et ,Oukrop i polenta uz bubla jako specifické misto :§ s
% \prostredi muzes oslech vypravéni na plotné” My pro poznavani N =

> & (dramatizace) Q.

° ZAK MUZ. PEDAGOG 5

Obr. 80, 81: Konceptovy diagram klicové ucebni situace Vdzeny Jane Amosi.... Zdroj: Materidly autorky.
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Navrh alterace a jeji prezkoumani
Per aspera ad astra (latinské slovni spojent)

Do zavéru muzejni animace jsme se nakonec rozhodli aplikovat jednu z metod kritické-
ho mysleni, tzv. volné psani. Brainstormingova metoda, ktera umoznuje svobodné ver-
bélni vyjadfovani zaki bez ohledu na formalni pravidla, ma ale své jasné vytycené téma.
Prezentované zadani ucebni tlohy ma podnitit zdky k osobnimu vyznani U¢iteli naroda
formou dopisu. Tento si zZaci nakonec mohou sami poskladat do tvaru stfedovékého do-
pisu. Na uméni zformulovat slova i véty neni v dnesni spole¢nosti obecné kladen dtiraz
a jadro ulohy také nema smérovat k formé vyjadrenych nazord. Jde o emotivné zacileny
konkrétni obsah zakovské osobni vypovédi. Vyuziti volného psani v dané ucebni situ-

aci mtize rozvijet Zakovskou fantazii, napomahat pfi vzniku historickych obrazti v dét-

Obr. 82: Nabidka mimoradné pfileZitosti pro déti — nahlédnout do muzejniho depozitare a na vlastni oci

ské mysli a zaroven pri vzajemném hlasitém ¢teni zapsanych myslenek nabizet socialni
presah. Praktické sdileni obsaht textl ¢tenim je vSak ¢asové naro¢né. Prestoze k hlasité
prezentaci byva vyzvano jen nékolik jedinct, i tak dochazi k prodlouzeni celkového ¢asu
muzejni edukace, ptiblizné o patnact minut. Casovou dotaci navysujeme jeité o dalsich
deset minut nezbytnych pro mozny vznik zavére¢ného reflektivniho rozhovoru, kterému
vSak predchazi kratké utfidéni myslenek.

Z vystupt ndhodnych hospitaci na soucasnych realizacich animace je patrné, ze te-
prve v zavérecné Casti procesu uceni v muzeu dochdzi u zakd k hlubsimu porozuméni
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nékterym novym pojmum. Toto zjisténi nas privadi k vysloveni nazoru, ze zlepsenou
ucebni situaci Ize opravdu povazovat za prinosnou i s ohledem na nabizejici se moznost
podpory samostatného mysleni zak(l. Pomérné naro¢né zakovskeé usili, které se mnohdy
ukryva za vyjadfeni vaznéjsich obsahti volného psani, byva navic v nové podobé edukac-

Obr. 83: Navstéva prerovského klubu Rodinka v popisovaném muzejné-edukacnim programu — nazor-
na ukazka dobového trestani zak{i. Zdroj: Materialy autorky/Jifi Tomesek.

niho programu adorovano ukazkou vzacnych historickych tiska. Diky nadstandardni
spolupraci s odbornymi pracovniky prerovského muzea se dafi proces uceni v prezento-
vané animaci uzavrit kratkou exkurzi, kterou lze pravem povazovat za jedine¢nou pftile-
zitost ke vzniku ojedinélého zazitku v prostorach prilehlého depozitate, tzv. komeniolo-
gické pracovny (obr. 82). V animaci, pfi niz je mozné nahlédnout do knihovny vzacnych
historickych tiskil plné autentickych originald, Ize spatfovat nejen ojedinélou moznost
zisku spravnych a navic vysoce erudovanych informaci o zZivoté a dile J. A. Komenské-
ho, ale také dutistojné vyvrcholeni zdokonalené podoby programu. Nevyhodou navrhu
je malé navyseni ¢asové dotace na realizaci programu - na obé nové pridané aktivity
v délce priblizné o ptl hodiny. Z didaktického pohledu Ize ale pravem hovofit o presu-
nu t€zisté uceni smérem ke komunikativnimu pojeti muzejni edukace. Celkové vyznéni
prezentované alterace muzejni animace byva tcastniky programu casto pozitivné hod-
noceno. Navic se jedna o jeden z nejvice navstévovanych edukacnich programii muzea.
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Na uspésnosti programu se podili také celkové privétiva atmosféra popisované muzejni
edukace nezavisle na tom, zda absolvuji program déti nebo dospéli (obr. 83). Realizace
naro¢ného tématu z historie ceského vzdélavani tak ziskava pod uvodnim heslem ,,pres
prekazky ke hvézdam“ novy rozmeér.

Zavérem

Na alterovanou podobu programu se Ize nyni také podivat ve smyslu kvalitativnich zmén
konkrétniho pristupu k u¢eni v muzeu a povazovat ji za jednu z nabizejicich se efektiv-
nich forem mimoskolniho vzdélavani a vychovy, ktera uspésné slouzi mladé generaci
ke zvy$eni irovné v oblasti komunikacni i obcanské, ale také posiluje kompetenci k rese-
ni problémt. Za kategorii charakteristickou pro naplnéni kompetence k uc¢eni v muzeu
lze na zakladé nazorné analyzy prokazatelné povazovat predev$im vytvoreni vhodnych
podminek pro zakovské badani ve smyslu Siroké nabidky substituti sbirkovych pred-
méti jako didaktickych pomticek, na které mizeme nahlizet jako na kvalitni podptrné
prostredky pro hloubkovy zptisob poznavani.

Vzhledem k nabizejici se moznosti vyuziti edukacniho potencidlu muzealii v prostte-
di muzea jako vyzkumné instituce je zakiim umoznéno nejen samostatné pozorovani,
navic obohacené o rozmanité smyslové vnimadni, ale také je tviir¢im zpisobem posilo-
vana schopnost jejich interpretace fakticky nebo v predstavach. Zavérem lze konstato-
vat, Ze prezentovana kazuistika podava vypovéd o kroku smétujicimu k restrukturalizaci
obsahu muzejni edukace, do néhoz byla aplikovana brainstormingova metoda. A¢ jsme
si védomi, Ze volné psani neni kone¢ny produkt, ktery ma zaka reprezentovat, jedna se
o velmi vhodny nastroj pro uceni a zpétné zkoumani prekonceptt zakt. Praktickou apli-
kaci popisované metody do ucebni tlohy je pro ndas dnes jednodussi zjistit, co si zaci
z muzejniho uciva zapamatovali. Ve zverejnénych podobach volnych psani se zpétné na-
vic dozvidame cenné informace o postojich zaku, ktefi se tak zaroven pokusili vyjadrit
vlastni emoce z prozité edukacni situace. V privétivé atmosfére muzea pravé takové uceni
vypovida o jednom z praktickych zptsobu efektivniho posilovani vztahu zaka ke kultur-
nimu a historickému dédictvi.”

75  Zazvlastni piinos uvedeného vzdélavaciho tématu zpétné povazujeme doprovodnou akei Jan Amos
Komensky, a tak trochu prerovsky, ktera probéhla v roce 2012 v den oslav Mezinarodniho dne studentstva
(obr. 86 a 87). Vice: <http://www.prerovmuzeum.cz/zamek-prerov/aktuality/archiv-aktualit/po-494-le-
tech-jan-amos-prijizdi-opet-do-prerova>.

V obsahu scénky se ukryval nejen hrany Zivy obraz v pfedvecer svatby Jana Amose s Mandalenou, ale
také slavnostni projekce stejnojmenného filmového snimku a archeologicka prezentace aktualnich na-
lezli z mistni lokality, kde se nasly zachovalé zaklady prerovského bratrského sboru a skoly. Na sklonku
roku 2013 vydal stétni okresni archiv v Prerové sbornik, jehoz obsah je predev§im vénovan pravé témto
vyznamnym naleziim. Jeho soucisti je i nékolik hmotovych rekonstrukei, z nichz alespon dvé pro poté-
chu oka pedagogii na tomto misté prezentujeme (obr. 84 a 85). Dostupné z: <http://www.archives.cz/zao/
prerov/publikace/index.php>.
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Obr. 85: Pohled
inspirovany nejstarsi
znadmou vedutou
Prerova od Jana
Willenbergera z roku
1593 (vizualizace
vlozena do fotogra-
fie J. Tomeska).
Zdroj: Jifi Tomesek.

Obr. 84: Letecky
pohled na bratrské
centrum a barbakén
umisténé do sou-
¢asné zastavby (vizu-
alizace pavodnich
objektd do fotogra-
fie Google Maps).
Zdroj: Jifi Tomesek.
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... V pondéli po sv. Vitu dojeli Fulnecti do Prerova. Oni fulnecti bratfi byli témi, které
si oblibil Jan Amos a zvldsté dobfe si s nimi rozumeél ve svych snahdch. Na Dolnim mésté
pred Skopovym domem se maly privod zastavil a hned se sebéhli Prerované ze viech stran.
Kdyz se véak pozdravil se svymi starymi prdteli, vesli vSichni do prostorné siné, kde jiz na né
Cekala pani domu, stojic vedle slavnostné prostiené predsvatebni tabule. ..

(Uryvek z knihy
Jarmily Wertheim-
rové Mandalena Vi-
zovskd, prvni Zena
Jana Amose Komen-
ského, ktery se stal
inspiraci k drama-
tickému vystoupeni,
jehoz déj rozsiroval
obsah prezentované
muzejni edukace.)

Obr. 86, 87: Hrana
scénka jako prevypra-
véna podoba predve-
Ceru svatby Mandalény
s Janem Amosem, ktera
soucasnym Prerovaniim
pfipomina pamét mista.
Zdroj: Denik/Vojtéch
Podusel.
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6.2.4 DOBRODRUZNA VYPRAVA ZA LESKLYMI KAMINKY...
AZ KE ZKAMENELINAM A JESTERUM DO DRUHOHOR
(edukacni program ve stalé expozici MINERALOGIE)

Uvodem

Expozi¢ni a vystavni prostory prerovského zamku se vénuji pestré problematice témat
spolecenskovédniho charakteru, a to pfedevsim z oblasti archeologie Prerovska, d¢jin
¢eského skolstvi véetné pamatniku J. A. Komenského, narodopisu na Hané a v Zahoti
apod., ale také se dotykaji prirodovédného zaméfeni, o ¢emz vypovidaji predevsim cetné
sbirky ve stalé expozici mineralogie ¢i entomologie. Dlouhodobé zamysleny tkol ,,0zivit
expozici ptivodnich prirodnin® vyustil v roce 2010 do tvahy o vzniku navrhu eduka¢ni-
ho programu s ohledem na redlné moznosti naplnéni dil¢iho cile instituce. V realizaci
pozadavku na muzejni edukaci v prostorach prerovské sbirky nerostd, ktera ¢ita celkem
2358 artefaktt ulozenych v nékolika desitkach ptvodnich instala¢nich skfini z roku 1935
(obr. 88), Ize spatfovat vyzvu k uceni narocného tématu. Nesnadného ukolu, jehoz spl-
néni mélo vést k navazani kladného vztahu navstévnika k zastupciim nezivé ptirody,
jsme se rozhodli zhostit po vzoru tviirce a zakladatele prerovské expozice mineralogie,
Ing. Aloise Némce. Z pisemnych zdrojii se dozviddme, Ze nadSeny mineralog a sbératel
v jedné osobé nasel ve svété nerostil nejen pouceni, ale také néco magicky pritazlivého.

Obr. 88: Celkovy pohled do pierovské sbirky mineralogie — pozornost navstévnikd byva po vstupu
do expozice prvné nasmérovana k busté Ing. Aloise Némce. Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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Na vefejnosti pry nejednou prohlasoval, Ze ,,sbér, zpracovdni a expozicni vyuZiti minerdlii
je pro ného vzrusujicim dobrodruzstvim®. (Chytil, 1987, s. 2)

V programu Dobrodruznd vyprava za lesklymi kaminky..., jehoz nazev byl inspirovan
uvedenym citatem, lze na prvni pohled spatfovat snahu o bézné naplnéni opera¢niho cile
muzejni edukace, ale téz pokus o zpracovani prirodovédného tématu k uceliim probou-
zeni trvalého zdjmu navs$tévnika muzea o védecké poznavani (obr. 89). Uvédomili jsme
si, ze takrka osmdesat let stara sbirka nemusi byt jen nositelem bohatého vzdélavaciho
potencialu z oblasti ptirodnich véd. Jde o symbolického zastupce historie, ktery ,,doku-
mentuje” lidské snazeni v ramci daného védeckého oboru. (Waidacher, 1999, s. 98)” Bu-
dovani pozitivniho vztahu zaka ke zvlastni hodnoté ptirodovédné expozice ve smyslu fe-
noménu sbirkotvorné ¢innosti se stalo spole¢né s podnécovanim mladé generace k uceni
klicovym momentem k zacileni popisované muzejni edukace (obr. 90 a 91).

Obr. 89: Nalestény fez polodra-
hokamu (achatu) se stava pro oci
détskych navstévnik neodola-
telnym lakadlem. Do rukou ho

za odménu dostane kazdy 73k,
ktery pfi opakovani uciva ze skoly
spravné odpovi alespori na jednu
z kontrolnich otazek.

Zdroj: Materialy autorky.

76 V informac¢nich materidlech pro navstévniky Muzea Komenského v Prerové se lze také dozvédét vice
udajti o osob¢ zakladatele prezentované sbirky: napiiklad to, ,,Ze feditel Stfedomoravskych elektrdren
sbiral minerdly a horniny z celého svéta a vymétoval je za ndlezy z Cech a Moravy. Svou sbirku zpracovdval
védecky podle nalezist, pivodu a vzniku. Do povédomi Siroké vefejnosti se zapsal Ing. Alois Némec na svou
dobu velice moderné pojatou publikaci Geologickd stavba Zemé, vydanou roku 1935 pravé v Perové®.
(Chytil, 1987, 5. 2)

77 Na prezentovanou kazuistiku lze v tomto ptipadé pohlizet souhlasné s ndzorem citovaného Waidachera:
»Predméty prirodovédnych muzei nejsou ze své podstaty prvky kultury, ale samotné védomosti o pfirodé
jsou kulturnim prvkem a kazda sbirka, kterou clovék zaloZi, je svym zpiisobem kulturnim pocinem.“
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Anotace’”

Pro zjednodusent si zkusme predstavit, Ze existence Zemé trvd jeden
rok, potom se prvni formy Zivota objevily zacdtkem kvétna a kambric-
ké obdobi (prvohory) vzniklo kolem listopadu. Prvni lidé zacali obyvat
nasi planetu 31. prosince a ¢lovek naseho typu se vyvinul teprve pét
minut pred piilnoci. (metodicka priprava muzejni pedagozky - au-
torsky model vztahu existence planety Zemé a lidskych déjin)

Obr. 90, 91: Za posilovanim pozitivniho vztahu
mladé generace k nezivé pfirodé v tomto programu
Ize opravnéné vidét naplniovani nejobecnéjsich cila
muzea. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

S prihlédnutim k didaktickému zameé-
ru co nejlépe vybavit zaky kompetenci
k uceni, byl pro ucely pfirodovédného badani v muzejni expozici vybran celostni herni
pristup, jenz miize prinadet skalu dostupnych prilezitosti k zakovskému poznavani. Bo-
hatou nabidku prilezitosti ke smyslovému vnimani, zde konkrétné zrakovému, sluchové-

78 Obsahové zaclenéni muzejni edukace do vyuky podle RVP: Obsah eduka¢niho programu vychazi ze
$kolntho uciva prvouky, ptirodovédy, déjepisu a prirodopisu, okrajové se dotyka témat ceského jazyka
(literatury) a vytvarné vychovy. Jeho ndpli lze zatadit do vzdélédvaci oblasti Clovek a svét, Clovék v dé-
jindch, Podtky lidské spolecnosti (viz dokumenty MSMT). Délka programu: 1,5 hodiny (i po alteraci).
Cilova skupina: Program probiha ve dvou znalostnich variantach, 1) pro ziky MS a 1. stupeti ZS; 2) pro
zaky 2. stupné ZS a niZ$i stupen gymnézi.

Strukturovany popis programu: a) Uvodni motivace, myslenkova mapa, motivaéni film a krétky odborny
vyklad (opakovani a rozsitovani zdkladnich pojmt k danému tématu, komentar historie vzniku expozi-
ce); b) Poslech ¢teného textu s porozuménim (Cetba povésti a pohadky - rozbor obsahu, diskuse); ¢) Hra
na ... pirdty 1 (spole¢na prohlidka expozice); d) Hra na ... pirdty 2 (badani skupin v expozici - aktivity

v improvizovanych ptirodovédnych dilnic¢kach, badatelské listy); Po alteraci: e) Hra na sbératele-ptirodo-
védce (praktické ovérovani a hledani spravnych védeckych feseni tkolu - reflektivni rozhovor 1); f) Hra
na ... pirdty 3 (poklad - konfrontace znalosti, zazitek ,,flow* - reflektivni rozhovor 2).
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mu, hmatovému, a dokonce i ¢ichovému a chutovému, lze dnes pravem oznacit za jeden
ze zajimavych aspektii tohoto muzejniho programu. Po tivodni motivaci a kratkém vy-
kladu o historii prerovské muzejni sbirky nerostd byvaji Zaci vtazeni do hry ,,na piraty®
Muzejni pedagozka v kostymované roli vychytralé kapitanky piratské lodi pousti moti-
vacni videoklip” a poté vypravi nékolik kratickych pribéht z historie Pferovska (Povést
o slaném dolu u Pferova, Jak v Prerové dobyvali poklad apod.). Vypravéni o pri¢inach
vzniku povésti privadi zaky ke zvazovani znalosti pojmu z oblasti mineralogie.

S metodou ¢teni s poro-
zuménim, casto vyuzivanou
ve Skole, se zaci setkavaji
i v muzejnim prostfedi, a to
v ukolu, ktery spociva v od-
hadu nazvu pohadky; v ném
se objevuje pojmenovani
dvou minerala (Sal nad zla-
to). Zadani dkolu vede zaky
k formulacim samostatnych
usudkd a motivuje je ke sna-
ze o rozliSovani ptirodnin, ale
také k pokustim o jejich sys-
tematizaci. Promyslena rada
ucebnich dloh s postupné
nartistajici naroc¢nosti, k je-
jichz plnéni jsou Zaci vybizeni
osobou facilititora, pfesné vymezuje zptisob pohybu po muzejni expozici, ktery kopiruje
tradi¢ni smér prohlidky podle ptvodniho vzoru zakladatele sbirky. Pravidla hry piratské
vypravy tak zaroven slouzi k orientaci ucastnikdt programu pii redlném pohybu mezi
masivnimi dfevénymi vitrinami; tato cesta je z hlediska védeckého podiizena logice mi-
neralogického systému. Pozornost zaki je vedena od skfini s fadné sefazenymi zastupci
prvk, sulfidd, oxidd, soli kyselin apod. az po horniny z latek pivodu organického a ne-
rosty charakteristické pro oblast Prerovska.®

Obr. 92: Masivni travertinové zéklady plvodniho hradu (pfe-
lom 12. a 13. stoleti). Zdroj: Zdenék Schenk.

79  Dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=FIBXWdrTw64&list=UU_EV6VHzh6BZkhn5RT_
owOw>.

80 Navstévnicky nejzadanéjsi se pti muzejni edukaci jevi vyklad o travertinovém podlozi sklepnich prostor
prerovského zamku (obr. 99), v némz dnes sidli Muzeum Komenského v Prerové. Lokalita tzv. Horntho
mésta, kterd se nachdzi na travertinové kupé jizné od koryta feky Becvy, byla osidlena jiz v pravéku. Jeho
prvni rané stfedoveéké, jesté hradistni opevnéni je datovatelné na prelom 10. a 11. stoleti. Kamenny hrad
pti jihozdpadnim tseku obvodové hradby se z ttthektarové plochy Horntho mésta vy¢lenil patrné nékdy
pred polovinou 13. stoleti.
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Cesta dé¢jinami vyvoje planety Zemé, které pfimérenym zptisobem komentuje muzej-
ni pedagozka,* se uskutecniuje formou hry na piraty. S piratskymi $atky na hlavach jsou
ucastnici popisovaného programu v roli plavéikii konfrontovani s fadou ucebnich situaci
badatelského charakteru, které stoji za odbornou reflexi (obr. 93).

Rozbor struktury obsahu a analyza jedné z klicovych ucebnich situaci

V posledni vitriné miizete spattit ndzornou ukdzku vyvoje Zivota

na Zemi - vyhynulé jedince ryb, korysii a mékkysii, zachované jako
zkamenély ditkaz spravnosti Darwinovy teorie o vyvoji Zivota. (citace
z vykladu muzejni pedagozky pti prohlidce expozice)®

V prostorach expozice mineralogie je pfi procesu uceni konfrontovana cinnost zaka
s »dobrymi radami kapitdna®, které jsou podavany formou navodu ke skupinovému ba-
dani v muzejné-expozi¢nich improvizovanych dilnickach. Prostiedi vitrinové expozice,
typické pro prezentacni potfeby muzea pocatku 20. stoleti, je pro ucely soucasné muzejni
edukace obohaceno o instalace malych pracovnich zékouti, do kterych jsou volné umis-
tény muzedlie a jejich substituty, pripadné dalsi didaktické pomicky (kostky, obrazky,
puzzle, nadoby, nastroje).
Efektivita uceni v muzej-
ni expozici je v daném
pripadé zajistovana pro-
sttednictvim hravé pobid-
ky zakt v rolich plavéikia
s piratskymi Satky k plné-
ni ucebnich uloh, jez jsou
zadavany formou ,,scénic-

Obr. 93: Mladi prerovsti badatelé
maji,pod Cepici” nebo spis ,pod
Satkem”.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

81 ,,Pokud se vyddme spolecné s odborniky z oboru mineralogie, geologie a paleontologie proti sméru ¢asu,
pak nds cekd cesta az 4,7 miliardy let dlouhd. Pojdme se pokusit vratit do shlukil meteoritii a kosmickych
téles...

82  Odborny vyklad o obsahu instala¢ni skiiné (¢islo 74) se stal podnétem ke vzniku podtitulu eduka¢niho
programu. Zména nazvu ve smyslu jeho obohaceni o historickou dataci a pojmenovani pro ni charak-
teristickych reprezentantt pottebnych pro Zakovskou predstavu zatazeni u¢ebniho tématu do déjin
planety Zem¢, ptinesla lepsi zacileni obsahu animace. Pojmenovani Dobrodruznd vyprava za lesklymi
kaminky ... aZ ke zkamenélindm a jestériim do druhohor se stalo ptiznaénym vyjadfenim pro intencio-
nalni charakter uceni v ptirodovédné expozici. Pti piipravé i realizaci programu se nabizela myslenkova
asociace dlouhodobého evolu¢niho procesu.
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kych promluv kapitanky®, at uz pravdivych, nebo zamérné nepravdivych.® Pfi zvazovani
spravnosti obsahu komentait vedou Zaci ve skupinach rozhovor a vyjednavaji o podo-
bach nejlepsich reseni zadanych ukold, pripadné si vlastni zavéry snazi ovéfit a rozvijet
v prostiedi piipravenych dilni¢ek.® Casova naro¢nost zakovské obhajoby analytického
pristupu badani a zaroven nedostatecné prostorové podminky muzejni expozice v§ak ne-
umoznuji zafadit do pribéhu programu narocné experimentalni ¢innosti, jezZ by odpo-
vidaly predstaveé verejnosti o muzeu jako védeckém pracovisti. I pfes omezené moznosti
zazemi vhodného k experimentalnimu uceni Ize pti didaktickém posuzovani kvality po-
pisované hry jako klicové ucebni situace hovorit o podnétné irovni muzejni edukace.
Vyssi aroven se odviji od badatelskych prilezi-
tosti k uceni, opfenych o nové zkusSenosti zaki
(obr. 94 a 95), které podporuji zajem déti o ucast
na objevech z oblasti prirodovédnych obort.

Obr. 94, 95: Mlady mineralog ma
neustéle oci na Stopkach - pozoruje,
rozlisuje, tfidi... a hlavné vse peclivé
zapisuje. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

83  Priklady ,,dobrych rad aneb Hra - pravda/nepravda: a) ,,UZ v prahordch (4,7 - 2,5 miliardy let) probihaly
geologické procesy. Vytvorily se svétadily a vznikl Zivot...“ (pravda); b) ,.Ve starohordch (2,5 miliardy - 550
milionii let) vznikad velké mnoZstvi usazenych hornin, atmosféra navic zacind obsahovat mnoho kysliku,
které umoziiuje vznik Zivota prvnich trilobiti, amonitil a dinosaurii... “ (nepravda/dinosaufi se vyvinuli
mnohem pozdéji, v druhohorach); c) ,Ctvrtohory (stejné jako geologicky vyvoj planety Zemé) uz skon-
cily, ne?“ (nepravda); d) ,Minerdl a nerost je totéZ pojmenovdni pro pfirodninu, kterd vznikla bez zdsahu
clovéka...“ (pravda); e) ,Uhli neni organického piivodu...“ (nepravda/uhli je hornina, kterd vznikla z or-
ganického materidlu ¢ili z tkani pravekych rostlin); f) ,,Sklo je produktem pfirody, protoze k jeho vyrobé
se pouzivaji ptirodni suroviny (sklafsky pisek, dolomit, vapenec, Zivec a déle soda, vyrdbénd z pfirodni
kuchyriské soli...)“ (pravda); g) , Travertin je porovitd sedimentdrni hornina chemicky odpovidajici vdpenci.
Ale nevznikl v mofi...“ (pravda).

84  Vycet pripravenych dilnicek: 1) Vsimej si rozdilii - rozliSuj mineraly, horniny, poznej zkamenéliny; 2)
Jak vznikalo uhli - setad vzorky a popis$ proces vzniku; 3) Jak se vyrabi sklo - vyber ptirodni suroviny
a popi$ procesy vyroby; 4) Co zajimd badatele v misté bydlisté — poznavej véemi smysly vzorky z prerov-
skych lokalit; 5) Drahé kameny v Ceské historii — prohlizej a prifad ukazky vyrobk k historickému datu,
zdtivodni; 6) Hra na restaurdtora — sloz ¢asti stavebniho materidlu do ptivodni podoby a pojmenu;j jej.
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Piepis ¢asti ucebni situace
(MP - muzejni pedagozka, Z - zak, ZZ - 74ci):
(Hra - pravda/nepravda. Obsah tfeti rady kapitanky vnasi do zakovské skupiny problém
z oblasti znalosti ¢tvrtohorni historie.)
MP: Tak co, plavcici? Kdyz se podivate kolem sebe, tak se zd4, ze geologicky vyvoj plane-
ty Zemé, stejné jako ctvrtohory, uz skondil, ne?
Z: Hm... Ano... Mozn4 ne... (Hodné zékd souhlasné ptikyvuje.)
1: Ale... kdyz jsme byli vloni u babicky, tak se mi zdalo, Ze se ta skéla za jejim domkem
zménila, kus ji chybél. Déda fikal, ze hodné prselo a po ni porad stékala voda.
MP: A co z toho vyplyva?
72: Zeje Honza néjakej chytrej, ne? (Sméje se kamarddovi a déla grimasy.)
MP: Jardo, Ze bude$ za trest drhnout... palubu mineralogické expozice? Tak dost. Hon-
zo, pokracyj...
Z1: (Chvili ml¢i.) No, Ze asi k néjaké zméné doslo.
MP: Mas pravdu. Tomu se fika zvétravani hornin a ndsledny transport, to znamend od-
sun, preneseni jinam, pisobenim vody. Odbornici nazyvaji takovou situaci v pri-

N N

rodé exogennim procesem, pii némz dochdzi ke zménam hornin vnéjsimi vlivy.
Existuji také geologické zmény, které prichdzi zevniti planety Zemé.

73: Zemétiesent!

72: Sopky... ten... (Hlasité premysli a lusk4 prsty.)... magmat, jak tam tece...

MP: Ano, ale spravné se fika magma... je sttedniho rodu, ale bez magmatu atd. Ale vrat-
me se, plavcici, k ptivodni radé/neradé. Skoncil uz geologicky vyvoj Zemé?

ZZ: Ne... ne... ne!!!

MP: Souhlasim s Vami. Samozfejmé, Ze neskoncil! Piesto viak... Jak je to mozné, ze
za charakteristického zastupce zivocisné fise ve ¢tvrtohorach je vSeobecné povazo-
van mamut? Mamuti uZ prece neziji, ne?

Z3: Mamuti sice uz neziji. Jim se lip Zilo v dobé ledové. .. a ta uz neni. To jste nam fikala
naposledy.

MP: Plav¢ici, méte pravdu. Dnes mluvime o zivoté v dobé meziledové, ktera sice uz trva
néjakych 12 tisic let, ale to z hlediska vyvoje planety Zemé viibec nic neznamena.
Z toho vyplyva, Ze ¢tvrtohory, a¢ zacaly nékdy pred dvéma milidny let, tak doposud
neskondily.
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Rekonstrukce obsahu - rozbor klicové ucebni situace s vyuzitim konceptového
diagramu, véetné vhledu do pripadné alterace

K zobecnovani uciva dochazi ve fixa¢ni fazi eduka¢niho programu, kdy jsou Zaci vy-
bidnuti ke konfrontaci nové nabytych poznatkii béhem opakované prohlidky expozice,
vcetné plnéni péti tikola®. Zadani, jez smétuje k hledani verbalnich odpovédi na otazky
z badatelského listu, vede zaky k rekonstrukci poznani a k tivaham o dal$ich moznostech
objevovani (obr. 96 a 97). Spole¢né ustni ovérovani moznych variant spravnosti pisem-
nych odpovédi upevnuje znalost zaka a privadi je ke zvazovani smysluplnosti prirodo-
védného badaniv kontextu existence lidské spole¢nosti na planeté Zemi. ,,Stdri Zemé si
clovék miiZe predstavit jen s obtizemi. Jestlize si stati Zemé zobrazime jako jeden rok, je
lidska existence na nasi planeté mensi nez pét minut.“ Takové vysvétleni podava muzejni
pedagozka v samotném zavéru sledované ucebni situace, kdyz se snazi upozornit zéky
na vyznam nezivé ptirody pro daldi existenci lidstva.

Na podporu myslenky, Ze v prostfedi muzejni expozice plné vizualnich podnéti muaze
skrze spole¢ny zazitek 1épe dochazet k ukladani u¢iva do dlouhodobé paméti jedinct,

Obr. 96, 97: Neposedny stojan a rozhdzené kostky - di-
daktické pom(icky SKOLY HROU uzité v praxi.
Zdroj: Fotoarchiv MKP.

85 Ukoly pro mladé badatele: 1) Sdhni si na... - porovnej vzorky ve vitrindch s redlnymi ptirodninami; 2)
Neposedny stojan - spoj 4 obrazky mineral(l/4 charakteristiky/4 soubory vlastnosti/4 ptibéhy; 3) Roz-
hdzené kostky - uloz vzorky minerdlt a hornin k popiskiim; 4) Zdhadné nézvy - sefad odborna pojme-
novani mineral{l a hornin do skupin; 5) A zase krystaly - vyuzij Mohsovy stupnice tvrdosti k uréeni
tvrdosti ptipravenych vzorka.
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je zavér animace alterovan.* Zaci si nejdfive mohou na vlastni kiizi vyzkouset jednu
z naro¢nych, ale velmi zajimavych muzejnich profesi — praci sbératele-ptirodovédce.
V predem pripravené simulacni ¢innosti je naplanovana rada roli, které umoznuji aktiv-
ni zapojeni 74kt s réiznymi schopnostmi a naddnim. Z4ci v rolich mladych ptirodovédct
se pfi feSeni problému z oblasti ptirodnich véd dostavaji do situace, ve které musi své sta-
novisko nejen zdivodnit pred ostatnimi, ale vysvétlit jeho mozny vyznam pro soucasnou
spole¢nost a zaroven myslet na ochranu prirody. Didaktické pomticky (ptfirodni materi-
aly, popisky, karty, nastroje) pouzivaji zaci podle jasné danych pravidel a pfitom si uvé-
domuji jejich skute¢ny vyznam ve svété dnesni védy. Uroven splnéni jednotlivych krokd
hry na sbératele-prirodovédce odrazi kvalitu predchozi zku$enosti, kterou zaci ucinili
v pracovnich dilnickach. Predvedeni vlastniho zavéru podepreného redlnou zkusenosti
zakt odpovida komplexnéjsi ucebni ¢innosti, v niz ucastnici edukac¢niho programu zazi-
vaji zjednoduseny model reality védeckého poznavani.

Pirepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, 7 - 74k, 77 - 7aci):

(Ke skupiné zaka usedla i muzejni pedagozka. Pfed sebou maji nékolik pfirodnin - za-

stupcti mineralt a hornin. Jeden mineral v§ak neumi nikdo ze skupiny spravné zaradit.

Zkouseli do néj rypat umélym nozikem i nehtem, prohlizeli pod lupou, ale stéle jim vi-

zualni podoba pfedmétu pripominala kfemen. S jejich feSenim vSak muzejni pedagozka

nesouhlasi a Zdd4 je o prehodnoceni vysledku badani.)

Z1: Je to takové jakési divné... jakoby matné. To asi fakt kiemen nebude.

72 Spi$ mastné, takové Supinkové, ne?

73: Dej to sem. (Znovu si zblizka piirodninu prohlizi, dokonce pouZzije i lupu.) Mné se
zda, Ze ma ten Sutr vevnitf takové malé bublinky. Ale jsou docela blbé vidét.

MP: (Hrozi prstem.) Kolikrat budu rikat, Ze...

Z2: (Skdace ji do feci a vyhrkne.) My vime, nefika se Sutr!

4 v (<

Z3: Ja myslel, ze pani ucitelce vadi to, Ze jsem fekl ,,blbé“.

MP: No... tak trochu oboji. (Pfikyvuje.) Nicméné s témi Supinkami i bublinkami souhla-
sim. Jedna z jeho typickych vlastnosti, bild barva, vznikd opravdu pfitomnosti vzdu-
chovych bublinek. A décka, zkuste jesté zapojit k rozpoznani minerald i néktery jiny
z vadich smysliL.

Z1: Myslite, cuchnout k tomu? Tak to uz jsem zkousel. Nic... a nic!

72: Ja vim, ja uz vim? Mé néco ted napadlo. Mazu si ho oliznout? (Zakyné uz necekd
na odpovéd... slini si prst, prejede jim poradné pres minerdl a strci prst do pusy.)

86 Po alteraci: 6) Hra na sbératele-ptirodovédce aneb Jak a proc se tvofi mineralogickd sbirka — vytvor sbirku
z oblasti Prerova/ skladej vzorky do mineralogické krabice s popisky /obhajuj jeji jedinecnost/ pecuj
o misto a chran ptirodu. 7) Neni vSechno zlato, co se tfpyti - najdi, odhadni, ovéf, posud a uved argumen-
ty pro svij objev, ,,co je pokladem®, zobecni ,,co miize byt pokladem v zivotech lidi“... ,,co je hodnotou®
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Je to sal!!! (Vyktikne, déla grimasy, proto-
ze ma v ustech typickou slanou chut, ale pti
tom se usmiva — obr. 98.)

(Za chvili délaji grimasy vSichni. Kazdy
musi prece ovérit spravnost feseni a ochut-
nat obycejnou sul.)

V prezentovaném zptsobu uceni lze shledévat
prvky expertniho pristupu, ktery sméfuje k her-
meneutickému pojeti muzejni edukace. Start

a cil analyzované ucebni situace souvisi se smys- Obr. 98: Zatinajici mineralog musi vie,
lem tvorby pfirodovédné sbirky, ktera je tvofena vcetné obycejné soli, fadné prozkou-
z ptirodnin. V téchto predmétech ptirodni po- mat, a pak se se svymi zjisténimi podeé-

. ] L, lit s ostatnimi kamarady.
vahy lze spatfovat vzorky, tj. reprezentativni sou- Zdroj: Fotoarchiv MKP.

¢asti celku, u nichz védci predpokladaji stejnou
vypovédni hodnotu o skute¢ném obrazu ptirody jako pfi jejim vyzkumu v terénu. Fakta
Ize zjistit ze zaznamu presného mista sbéru (lokality) a z data nalezu.

Nazorny pohled na analyzu klicové ucebni situace prinddime ve dvou variantach kon-
ceptového diagramu (obr. 99 a 100).

NA VYPRAVA (uéebni situace ,,Neni viechno zlato, co se tipyt

Analyza uéebni situace
Konceptovy diagram muzejné edukacni situace (Hra ...,,na piraty/poklad”)

Edukacni potencidl Opakovdni ra jako didakticky prosttedek,
muzedlii/pfirodnin arozsifovani u¢iva smyslové pozndvdni, experiment
OBJEKTOVE * o minerdlech —
Dobrodrusstvi, . UCENI Zdzitek z bdddni g PV = - H/RA/Td
fedéni, (_ Pracov a okla
i) ~ (soustredénti, radost) o]
Primy kontakt Zdka se sbirk. =
predmétem - pfirodninou Bdddni'v muzeu
(co je sprdvné/kvalitni r'es'enl'?

TEMATICKA VRSTVA VIivpr“irodove’d. poznatkd

Jedinecnosty<" Piinos osobnosti o $leni dnesni 5
necr bne > Podnécovani na mysleni dnesni mladé
muzedlii jako ) pro rozvoj védy generace

. o PR prirodovédného »
zdstupcu ‘.IEd < vc{ejlnach lidstva ozndvdn/’ ’ Skrytg V)?zn arnyyg“ deckého
t pll;’g:‘t,;';:;'gku Vyznam nezivé pfirody ‘f ada:,l v flsmnzu/ﬁvace
<o e . na soucasnou existenci lidi = flow P
Déjiny prirodnich véd vnimdni
KONCEPTOVA VRSTVA

'ztah ¢lovéka k prirodé
Kompetence k uceni,

a védeckému bdddni
kompetence k feseni problémd,
kompetence socidlni a persondlni, kompetence
komunikativni, kompetence obcanskd a pracovni

KOMPETENCNI VRSTVA

abstrakce

»~Proc?”
(kompetence)

generalizace

ALTERACE
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DOBRODRUZNA VYPRAVA (uéebni situace ,Neni vsechno zlato, co se tipyti...”)
Vyhodnocovani zavér(, Interpretace

/,,‘ e ) verbalizace, metafora >
< Uloha 6: Staii se prirodovédcem 2= =\.a exemplifikace

(pracovni dilna)

Hodnoceni, OBJEV/poklad
posuzovani vysledk(

Odkr)'/va’nl'
vyznamtl spravneno reseni . )
Samostatné w o ﬂ/I\(LTERA:\jCEI

badanlc,l’fvorba, Sremlelr ey o pfirodovéd. badani konceptu — skryté

arados o rx L . . v

Objevovani A JADRO KLK’:O\{E U!-OHY ofesnl’ pfiprava Vyznanjy VEd

édeckych kriterip  Pravidia OBJEKTOVE UCENIi/odhad oChrana: _ Komunikace

hry Namét: , PFirodovéd. bdddni - dy o vyznamech realnych

Rekonstrukce objevi v praxi

Simulace - rozvoj
dovednosti a schopnosti zakl
aodminky - syntéza)
Podpora zajmu zakd """ b ohiubovani

k reflexi/komunikace

tnosti a muzejni expozice mineralogie

I
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3
]
£
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o
o
€
>
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]
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a
2
w
" mozny svét objevii” r—
) zakovského mysleni (Badatelsky list) Rekonstrukce
j}‘, vzhledem k poznavani Y B " ;halosti obsahu uciva S
5 &deckych nazord N I T o (zoblasti pfirodnich véd 5
£ . . 2 ;o . L, -
Prakticka zkusenost) 5 « n co se tipyti... \ Zvazovani obsahu )
E z plnéni fady ZAKOVSKE EXPERTNI badatelskych dilen, g
S\ pfirod ovédnych PREKONCEPTY = Cesta mezi aktudlnim KONCEPTY  yultivace vnimani =
= il ~I)  ahistorickym casem. T L £
2 Smyslové poznavani  Pohyb na rozhrani fikéniho b Analyticka prace S
| (pfirodniny) a evolu¢niho pojeti svéta se sbirkovym predmétem o é
S Pozorovani, i stranne g -
'Y (znalosti, posilovani _Rozhodovani, AKCE 5 poznavani (“Vyuziti didaktickych v a
2 dovednosti_<Ovéfovani, obhajoba ELERIIEEI Al 21373 ) ¥irodnin pomiicek N3
2 e '/b el dobrodruzstvim® s, ' jni sbirka jak T &
2 Eeni/badani . P rakt. diln oz3ifovani uzejni sbirka jako c
+ \vmuzejni expozici raco::iliat\::tlwty, (P y) a opakovéni | symbolicky zastupce 8
OQ- P Y Reflektivni dialog 1 uciva védy a historie E

ZAK essesssssssssssmmmmmms)> MUZ. PEDAGOG

Obr. 99, 100: Konceptovy diagram kli¢cové ucebni situace Neni vsechno zlato, co se tipyti...
Zdroj: Materialy autorky.

Navrh alterace a jeji prezkoumani

Proces syntézy poznatkli v détské mysli je v alterované podobé animace navozen diky
vzniku je$té jedné, nové ucebni situace, pfi niz jsou zaci v samotném zavéru programu
vedeni k velmi silnému prozitku. Zadani posledniho pokynu zaktm (,,Najdéte nejstarsi
vitrinu v expozici, oteviete si Suplik a prozkoumejte jeho obsah.*) 1ze povazovat za kli¢ovy
moment ucebni situace, ktery se stava na jedné strané stimulem k osvézeni zajmu déti pri
ucasti na dobrodruzstvi a na strané druhé jej 1ze povazovat za hravy zptisob opakovani,
roz$ifovani a zobecnovani uciva. Z analyzy reflexe vyplyva prilezitost ,,nalézt vlastnima
rukama poklad; ta motivuje zaky k projeviim soustfedénosti, nadSeni a k dosazeni tspé-
chu. Dusevniho stavu ,,flow* dosahuji Zaci prostfednictvim realného objevu malé drevé-
né truhlicky s mineralogickym obsahem, v ¢emzZ je moZzné spatfovat analogii vitézného
ukonceni ,,vypravy za lesklymi kaminky - za pokladem®

Z&kovské reakce zaznamenané pii audionahrdvkach animace odraZeji pocity hlubo-
kého zaujeti ukolem, aniz by se pfi interpretacnich pokusech o pojmenovani obsahu po-
kladu jednalo o plnéni u¢ebniho tkolu. Zaci se navzijem zivé radi a dlouze vyjednavaji
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o moznosti védeckého zarazeni naleze-
nych lesklych kaminki z hlediska geo-
logického a mineralogického. Pti odkry-
vani tajemstvi pokladu, podobné jako
u nékterych dil¢ich uloh pfi hie na sbé-
ratele-ptirodovédce, dochazi spontanné
ke splyvani ¢innosti a védomi zakt. Za-
ujati jedinci prestdvaji vnimat cas a jimi
vyslovené myslenky se stavaji vyzvou
k dal$imu badani a radostnym zazitkam,
které se mohou stit samy sobé cilem
(obr. 101).%
Zé&kovské koncentrace a radostné at-
mosféry pfi popisované ucebni situaci
je nasledné vyuzito muzejni pedagoz- )
kou k vysvétleni pojmu ,objev (obr. Opr. 101: ,Z,e rvnaj/’\{nzuzeu vpoloa.'(ahokamy, .
102). V}'Ijime(:né atmosféra Zéjmu deti ;o jsem qune nevédéla. A Ze stoji za to! Zdroj:
otoarchiv MKP.
umoznuje vznik diskuse hodnoticiho
charakteru, ktera smétuje k vysvétleni kategorii souvisejicich s metaforickym chapanim
souslovi ,ukryvani a hledani hodnot®. Obsah debaty se dotyka feseni moznych vztaht
mezi fadami pojmi: mineral - hornina - neziva priroda, muzealie - sbirkovy predmét -
muzejni expozice, u¢eni — muzeum
- kultura apod.). Silna vnitfni mo-
tivace déti ke splnéni ucebni tlohy
s namétem Neni vechno zlato, co se
tfpyti otvird prostor pro nasyceni
vychovné slozky muzejni eduka-
ce. Nova podoba podnétné situace
pfitom koresponduje s charakterem
navrzené alterace a nevyzaduje zad-
né predem pripravené materialy.
K jejimu rozvinuti v praxi musi byt
ale vzdy pripravena muzejni peda-
gozka, aby byla schopna co nejlépe

vyuzit aktudlni edukacni potencidl Obr. 102: Objevit poklad chce snad uplné kazdy zak,
pro mozny rozvoj hned nékolika at uz se nachazi v roli piréta, plav¢ika, mladého bada-
kliéovjfch kompetenci. tele nebo mineraloga-zacatecnika.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

87 Psycholog Mihaly Csikszentmihalyi vypovida o hloubce pocitti lidi pti zazitku, ,,Ze jsou ochotni vénovat
velkou cdst své energie jen na to, aby ho mohli znova zaZit“ (1996, s. 81).
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Prezentovanou kazuistiku chceme uzavtit kratkym didaktickym komentarem zave-
recného reflektivniho rozhovoru, jehoz obsah predevsim vypovida o efektivni reakci
zaki na vyslovené prislovi ,,neni vsechno zlato, co se tipyti“. Muzejni pedagozka vyi¢enim
tohoto prislovi privadi zaky k zajmu o spole¢né zvazovani jeho spravného vykladu, coz
otvird zcela novy rozmér popisované komunikac¢ni situace. Poslednim vzdélavacim moti-
vem, zamérné implantovanym do obsahu diskuse, se stavd pouzivani pfenesenych vyzna-
mi adjektiv cenny/ drahy/ zlaty v bézné reci zaki. Lze konstatovat, Ze ohled na obecnou
komunikac¢ni kompetenci se v dal$im kroku ucebni tlohy (ptivodné urc¢ené vyjednavani
spravnych feSeni obsahii prirodovédného badani) dostava opét nad ramec lingvistického
ptistupu v jazyce. Posileni komunika¢ni, socialni a personalni slozky prezentovaného
prikladu uceni v muzeu vypovida nejen o rekonstrukei stavby programu, ale také podava
cenné svédectvi o praktickych moznostech propojovani vzdélavacich a vychovnych cilt
pfi muzejni edukaci v prostfedi prerovské expozice mineralogie.*

Zavérem

Z analyzy kazuistiky je patrné, Ze pfi vzdélavacim procesu v muzeu je v tomto piipa-
dé naplnovana zakovska kompetence k uceni, kompetence komunikativni, socialni
a personalni, ale také kompetence k feseni problémil. Na zamérné vytvareni podminek
pro nasyceni kompetence pracovni poukazuje alterovana podoba jedné z tviirc¢ich dilni-
¢ek, kdy béhem aktivniho pristupu k ucebni tloze (hra na sbératele-ptirodovédce) zaci
ziskavaji zkusenost, kterou lze uplatnit v praktickém zivoté pti vybéru jejich budouciho
povolani. Z pohledu oborové didaktiky muzejni pedagogiky si lze v analyzované ucebni
situaci navic povS§imnout jednani muzejni pedagozky, ktera sméruje reflektivni rozho-
vor k tématu, jez umoznuje nasyceni potfeb zakd nejen ve smyslu kompetence komu-
nikativni, ale také obcanské. Pri uceni v prostfedi mineralogické expozice si ucastnici
eduka¢niho programu mohou intenzivnéji uvédomit vazné disledky aktualnich zmén
v ptirodnich procesech planety Zemé¢, jez mohou ovliviiovat nejen kvalitu souc¢asného
zivota lidi, ale i jejich existenci v budoucnosti.

Nastin moznych predstav o dal$im vyvoji lidské spole¢nosti ovliviiuje stejné tak sa-
motny pribéh muzejni edukace, jako i expertni uvazovani muzejni pedagozky ve smys-
lu prizptsobeni profesniho jednani kvalitativnimu ziskani eduka¢niho potencialu dalsi
ucebni situace. Detailni analyza promluv zaka pri zavérecné diskusi svéd¢i o pochopeni
symbolické hodnoty a skutecného vyznamu jedinecnosti muzealie/pfirodniny. Zaroven
ale poukazuje na velky zajem zaki o jeji ilustrativni a estetickou funkci. Nasbirané dukazy
o vzdélavacich posunech zakovského mysleni svéd¢i ve prospéch pozitivniho ovliviiovani

88 K dokresleni predstavy o priibéhu eduka¢niho programu Ize zhlédnout dokumentarni filmovy snimek
Muzea Komenského v Pieroveé.
Dostupné z: http://www.youtube.com/watch?v=7wV_AMLwdHM&list=UU_EV6VHzh6BZkhn5RT_
owOw&index=11&feature=plcp.
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kognitivnich procesi pfi u¢eni v muzeu. Prezentovand expertni ukazka vybéru vhodnych
nastroji k podpore poznavani ve specifickém zazemi prirodovédné muzejni expozice,
vcetné promyslené nabidky realizované alterace dvou ucebnich situaci, podava svédectvi
o didakticky smysluplném a efektivnim propojovani edukac¢nich cilti s praktickou ¢in-
nosti zakt. Zavérem lze fici, ze uvedena kazuistika vypovida o stale se pohybujicim tva-
ru muzejni edukace, pfi némz muzejni pedagog ¢asto méni postup a pritom premysli
o vztazich mezi cili, obsahem uceni a ¢innosti zakd. Obdobna situace nastava, kdyz se
zaky stanou naptiklad odborni
pracovnici muzea (obr. 103 az 105)
— prichazi spontanni radost z po-
znavani.

Obr. 103, 104, 105: Také dospéli tcastnici
prezentovaného programu objevuji pfi
poznéavani minerald ve svém srdci notny kus
touhy po dobrodruzstvi, ktera obcas vyusti
do nefalsované vzpominky na détskou radost
z objevovani.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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6.2.5 VESELA ENTOMOLOGIE ANEB PRIBEHY ZE ZIVOTA HMYZICH
KAMARADU (edukaéni program ve stalé expozici ENTOMOLOGIE)

Uvodem

Velmi atraktivni a ¢asto navstévovanou en-
tomologickou sbirku Muzea Komenského
v Prerové tvori pocletnad skupina zéstupca
hmyzu a jeho vyvojovych stadii, které lze
spatfit celkem ve sto devadesati dvou vysta-
venych entomologickych krabicich. Prezen-
tovany soubor, jenz obsahuje vice nez 9 000
druht v celkovém poctu 22 433 jedincd, je
vsak cely fyzicky ulozen v jedné jediné ex-
pozi¢ni mistnosti. Nevelky instala¢ni pro-
stor pro tak rozsahlou a rozmanitou sbirku
jako by navstévniky symbolicky upozorno-
val na bliZici se pou¢né veselé setkani (obr.
106 a 107) s obrovskou a velmi rozmanitou
skupinou zivoc¢ichti v uméle vytvofeném
biotopu.89 Nicméné pravé tito nejdokonale-
ji vyvinuti ¢lenovci patii k dominantni for-
mé zivota na Zemi. Osvétlit navstévnikim
z fad déti a mlddeze vyznam studia hmyzu
je v obecném slova smyslu obtizné zejména
tim, Ze zahrnuje mnozstvi odli$nych radu zi-
vocichu (obr. 108 a 109).

Edukace v popisované muzejni expo-

zici vyZzaduje od osoby facilititora nejen Obr. 106, 107: Zprostiedkovat détskym
odbornou specializaci pro znalost kazdého Ucastnikiim programu ucivo z oblasti

v 1 , , . entomologie znamend postarat se napfi-
z tadu, ale také vysokou urovei vSeobec- klad o vesela vypravéni hmyzich kamarada.
nych poznatkil z entomologického obo- Pravé s timto zptsobem predavani znalosti

z oblasti ptirodovédného uciva ucinil pan
Sekora dobrou zkusenost a ma smysl se k ni
pfi u€eni v muzeu vracet.

ku navrhu na vyuziti potencidlu muzejni Zdroj: Fotoarchiv MKP.

ru orientovanou na hospodarsky vyznam
hmyzu pro zivot ¢lovéka. Od pocatku vzni-

89 Encyklopedicky vyklad pojmu pohlizi na biotop (habitat neboli stanovisté) jako na ,,biotické (Zivé)
i abiotické (nezivé) prostiedi, ovlivnéné a pozménéné Zivou slozkou prirody - biotou (souborem prvkii flory
a fauny). Lze ho chdpat jako spolecné prostredi urcitych sloZek spolecenstva, tedy soubor vsech viivii, které

Veer

Dostupné z: <http://cs.wikipedia.org/wiki/Biotop>.
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Obr. 108, 109: Vice nez milién popsanych druh(? Pani ucitelko, to nemizZete myslet vdzné....
Zdroj: Denik/Vojtéch Podusel.

sbirky k eduka¢nim ucelim poukazovaly pravé tyto pozadavky na nutnost uzké spolu-
prace muzejniho pedagoga nejen s kuratorem fondu, ale také s celou fadou jinych od-
bornikd, coz v samotném diisledku ovlivnilo budovani obsahu eduka¢niho programu,
ale i jeho struktury. Po zralé ivaze realiza¢niho tymu byl pfi strukturovani programu
akcentovan pozadavek na vybér nosného ucebniho tématu, jehoz zakladem se stalo
studium skupiny hmyzu podle odborného zajmu zakladatele sbirky, Ladislava Hude¢-
ka®, jenz ji daroval pierovskému muzeu v roce 1927.”

Zacileni vzdélavacich motivl ze $irokého prirodovédného tématu dalo vzniknout pod-
minkam pro opakovani a rozsitovani zakovské znalosti zdkladniho déleni hmyzu a popi-
su stavby jeho téla. Do oblasti zajmu muzejni edukace se dostalo také ucivo o zastupcich
kridlatého hmyzu s proménou dokonalou. Vytyceni takového muzejné-edukac¢niho cile
znamenalo zajistit dostatek prostoru i ¢asu pro opakovani skolni latky, ale také se specialné
zaméfit na zakovské osvojeni fady novych pojmi z oblasti entomologie, se zvlastnim ohle-
dem na lepidopterologii (nauku o motylech) a myrmekologii (nauku o mravencich). Bez
promysleni efektivnich zptsobti u¢eni k pozadovanému vybaveni zakt znalosti spravnych
pojmu k obéma tématiim by bylo podavani odbornych informaci naptiklad o nejvzacnéj-

90 Ladislav Hudecek Zil v letech 1872 az 1941 v Pierové. Hmyz sbiral v obdobi od roku 1890 az do roku
1940. Byl fidicim ucitelem, ale sbéru hmyzu a entomologii vénoval veskery sviij volny ¢as. V informac-
nich materidlech Muzea Komenského v Prerové (Chytil, 1987, s. 1) se Ize dozvédét fadu daji o jeho
osob¢: naptiklad to, ,Ze zdsluhou svych publikaci a studia vyvojovych cyklii motylii se stal jednim z pred-
nich evropskych lepidopterologii. Jeho ldskou byli motyli. Mimo jiné piisobil jako kustod sbirek prerovského
muzea v letech 1930 az 1933 a jako feditel piirodovédecké laboratore Falco v Ostravé-Maridnskych hordch
v letech 1935 a 1936

91 Sbirka Ladislava Hudecka byla ziskdna pro Muzeum Komenského v roce 1927. Obsahuje hmyz a jeho
vyvojové stadia zejména z izemi Moravy a Cech. Cést sbirkovych predmétt: byla ziskdna z celého svéta
vyménou za sbéry na Moravé. Jelikoz byl Hudecek uznavanym odbornikem na motyly, ziskal do své
sbirky také hmyz z Afriky, Jizni Ameriky, Asie a Australie.
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$ich vystavenych exponatech zcela
nemyslitelné (obr. 110 a 111).”

Vyklad  zakladniho  uciva
z oblasti entomologie jako védy
o hmyzu spole¢né s informace-
mi o souvislostech jeho existence
s jinymi formami Zivota na Zemi
se stalo jadrem klicového tématu
popisované muzejni edukace. Jeji
vzdélavaci obsah jsme zbudovali
predevsim na poznavani klicovych
pojmi jednoho z prirodovédnych
oborti. Motiva¢niho potencidlu
expozice jsme se navic rozhod-
li vyuzit pfi vytvareni Zakovské
predstavy o rozmérech ptirodo-
védného badani. Za predavanim
poznatkt o hmyzu jako tzv. jadro-
vym obsahem muzejni edukace se
ukryva snaha o vylepseni zdkov-
ského porozuméni prislusnému
vzdélavacimu obsahu v co nejsir-
$ich souvislostech.

Za praktickym naplnovanim
vyssich urovni cili prerovské mu-
zejni instituce v procesu uceni lze

dnes také spatfovat vzdeldvact po- Obr. 110, 111: Ze maji motyli krasna kidla, to vi kazdé
kusy o smyslové zprostiedkovani malé dité. Ale jejich velikost a poznatky o $upinach
mnohodetnosti a tvarové rozlic- s pigmentem casto prekvapi i dospélého navstévnika
nosti fi$e hmyzu, coz se v soucas- pferQVSké ?ntom?bgid(é "?XpOZice'

> Zdroj: Denik/Vojtéch Podusel.

nosti odrdZi v rozsifené nabidce

92 Za unikaty sbirky lze pravem povazovat predevsim rizné druhy motylt (67 krabic) a jejich vyvojové
cykly (34 krabic) s ukazkou zivnych rostlin. Ze vzacnych fadi motylu Ize jmenovat tropické rody Mor-
pho, Galitaera nebo Haetera (z Jizni Ameriky), ale také nejvétsiho no¢niho motyla svéta (Thysania
agrippina) a nejvétsiho denntho motyla (Morpho hecuba). Mezi unikatni sbirkové predméty déle patii
naptiklad jasoni z rodu Parnassius ¢i indomalajsti motyli rodu Attacus. V prerovské entomologické
sbirce dozajista zaujmou laiky, ale i odborniky velké exemplare brouki. K raritdm nalezi nosorozici
a herkulové z tropt, sttevlikovity brouk Mormolyce phyllodes ze Sumatry, roha¢ Chiazognathus granditi,
harlekyn Acrocinus longimanus nebo cikady z Bornea. Posledni dva zastupci hmyzu ale patii uz do ktid-
latych s proménou nedokonalou.
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eduka¢niho programu pro skoly se zamérenim na estetické vnimani vystavenych exem-
plarta. Aktualni podoba muzejni edukace v prerovské expozici entomologie z hlediska
didaktického pfinasi détskym navstévnikim moznost icasti na tvorivé expresivnich ak-
tivitach. Z4ci inspirovéni prostfedim s ¢etnymi zdstupci Zivoc¢igného bohatstvi planety
Zem¢ jsou fascinovani vizualni rozmanitosti pfirodnich kras, coz je privadi k zamysleni
se nad smyslem ochrany prirody.

Anotace”

Jednd se o nejvice riiznorodou skupinu Zivocichii na svéte, kterd za-
hrnuje vice nez milion popsanych druhii. Hmyz predstavuje vice nez
polovinu vsech zndmych Zijicich organismii na Zemi. Pocet existuji-
cich druhii se odhaduje na 6 — 10 milionii, a je mozné, Ze predstavuji
vice nez 90% vsech Zivych forem. (citace z wikipedie, [online])*

Tato informace podana détskym tcastnikiim programu pred vstupem do prerovské mu-
zejni expozice evokuje v jejich mysli predstavu o hmyzu jako nejpocetnéjsi t¥idé zivo-
¢ichi, které miizeme s vyjimkou oceant nalézt ve véech prirodnich biotopech a ¢astech
Zemé. V uméle vytvoreném prostiedi vystavené muzejni sbirky se mohou zaci setkat
predevsim se suSenymi preparaty, jimiz jsou prezentace upravenych pfirodnin obecné
tvofeny. Vzhledem k ochrané sbirkovych predméti a stari muzealii, navic umisténych
do nevelkého expozi¢niho prostoru (nevhodného pro pohyb vétsich navstévnickych sku-
pin), jsme se rozhodli praktickou realizaci motivacni a ¢asti expozi¢ni faze eduka¢niho

93  Obsahové zaclenéni muzejni edukace do vyuky podle RVP: Obsah edukaéniho programu vychazi ze
$kolniho u¢iva prvouky, ptirodovédy, ptirodopisu, vytvarné vychovy a okrajové se dotyka ¢eského jazyka
aliteratury i d&jepisu. Jeho napl Ize zaradit predevsim do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, Clovék
a ptiroda, Uméni a kultura, ¢asteéné do oblasti Jazyk a jazykovd komunikace (viz dokumenty MSMT).
Délka programu: 1,5 hodiny (po alteraci 2 hodiny). Cilové skupina: Program probiha ve dvou znalost-
nich variantéch: 1) pro zaky MS a 1. stupen ZS; 2) pro zaky 2. stupné ZS a nizsi stupei gymnézii.
Strukturovany popis programu: a) Uvodni motivace, Eetba knihy s ukdzkou ilustraci, poslech ptibéht
z audionahravek, zvukova dilna, diagnostika vstupni znalosti; b) Hrava simulace vyuky pfirodozpytu
s odbornym vykladem, ndzorné demonstrace a prace s didaktickym obrazem; c) Hra na badatele 1 -
hmatova dilna, odhad a interpretace; d) Zazitkova kontaktni hra s ndmétem Proména v motyla a pro-
jekce dvou kratkych filmu; e) Kratka komentovand prohlidka expozice entomologie a badani skupin
v expozici (Hra na badatele 2 - badatelské listy); f) Kontrola feeni dil¢ich uéebnich tloh (reflektivni
rozhovor 1, zobectiovani - sméfovani k ochrané ptirody). Po alteraci: g) Artefileticka dilna s motivem
Barvy ptirody, jak je nezndme (reflektivni rozhovor 2, zvazovani potencidlu ptirody a jejich vyjimecnych
kvalit, ovliviiovani estetického ndzoru déti, vytvarnd uloha s namétem Krdsa motylich kfidel, interpretace
vlastni vytvarné tvorby).

94 Prezentovany citat vychdzi z encyklopedického vykladu, ktery také prinasi informace o hmyzu (Insecta)
jako ,,0 trideé Sestinohych Zivocichii z kmene clenovcii, ktef{ maji télo rozdélené do tii clankii (hlava, hrud
a zadecek). Pro vechny druhy je charakteristické, Ze maji ti pdry nohou, vétsinou maji sloZené oci, tykadla
a jsou jedinymi clenovci, kteti uméji aktivné létat"
Dostupné z: <http://cs.wikipedia.org/wiki/Hmyz>.
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programu presunout do prilehlé mistnosti, v niz se nachazi stala expozice $kolni ttidy
z doby prvni republiky. Vstupni znalost Zakd muze byt pravé zde vhodné konfrontovana
se vzdélavacim obsahem uzite¢nym probiranému tématu.

V ptvodnich skfinich $kolniho kabinetu z poc. 20. stoleti se nachazeji originaly do-
bovych didaktickych pomucek pfirodovédného zaméreni prazské firmy Logia, ktera se
ve své dobé zabyvala naptiklad vyrobou modelti kvétin a zvirat, ale také skolnich en-
tomologickych krabic. Ke skolnim pomiickam od tehdejsich ¢eskoslovenskych vyrobci
patii i cela fada map a nasténnych obrazii od firmy Falco, jejichZ instalace umoznuje
s zaky nazorné zopakovat a rozsitit prirodovédné ucivo (napriklad popsat stavbu téla
hmyzu nebo se zabyvat zvla$tnostmi jeho zraku apod.). Z4ci jsou motivovani osobou
facilitatora k samostatnému odhadu vyznamt nékolika vystavenych muzedlii, které sou-
visely v déjinach ceského skolstvi s vyukou pfirodopisu a pfirodozpytu.” Vzhledem k s§i-
rokému interpretacnimu rozptylu odpovédi je nasledné zakiim umoznén pfimy kontakt
s obsahem entomologickych krabic a nastroji, které jsou nezbytné pro praci entomolo-
ga (Stitky, $pendliky, folie, jehly, vata, pergamenovy papir, Petriho misky, lupa, apod.).
V dalsi aktivité jsou zaci vedeni k hledani
spravnych odpovédi ve zvukové dilné, kde

Obr. 112, 113: Také soucasni skolaci maji radi vypravé-
ni veselych pfibéhl Ferdy Mravence. Problém s ilus-
tracemi malého kamarada s velkou masli nastava

ve chvili, kdy si uvédomi, Ze skute¢ni mravenci maji
$est nohou. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

95 .V dobé, kdy bylo vyucovini ptirodozpytu oficidlné zavedeno do skol, se ptirodni védy délily do dvou
skupin: na védy popisné (systematické) ¢ili pfirodopis a na zpytovaci (vysvétlovaci, exaktni) Cili prirodozpyt.
Prirodozpyt se v nasich skoldch ucil az do 40. let 20. stoleti. Jako vyucovaci predmét zanikl po ptijeti zdkona
o jednotné skole v roce 1948.“

Dostupné z: <http://www.phil.muni.cz/~konirova/index.htm>.
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se snazi k ukazkam reprodukovanych zvuki prifadit spravna pojmenovani odpovidaji-
cimu zastupci hmyzu.

Uvodni ¢&4st lektorského vykladu je v prostorach dobové $kolni tiidy inspirovdna
¢tenymi uryvky ze skolnich uéebnic z pocatku prvni republiky, jejichz obsahy souvisi
s tématem vyuky hmyzu. Mezi autory blizké probiranému tématu lze zaradit Ondfeje
Sekoru, vyrazného ceského spisovatele, zurnalistu, kreslite, grafika, ilustratora, karika-
turistu, ale také zasvéceného znalce ptirody a entomologa. Vzdyt od roku 1932 se déti
sedici ve stejnych lavicich jako soucasni ucastnici edukacniho programu mohli setkat
s pou¢nymi pribéhy jeho Ferdy Mravence (obr. 112 a 113).

Po letech se tak pfi bezdé¢ném uceni v muzeu stava kreslena postavicka malého ka-
mardada s velkou ¢ervenou masli opét oblibenym vypravééem prirodovédnych témat, jez
jsou détem nabizena formou audionahravek nékolika kratkych kniznich pribéhi. Pravdi-
vost vypovédi naseho malého hrdiny z fadu blanok#idlych o zivoté hmyzu je pti eduka-
ci vystavovdna soustiedénému poslechu déti. Obsah peclivé vybranych pribéht byva
konfrontovan s nazory ucastnikd programu, jez se opiraji o vlastni Zivotni zkusSenost.
Didaktickd snaha o ulozeni nového uciva do dlouhodobé paméti zaka usti do pohybo-
vé aktivity, pfi niz musi kazdy acastnik programu (vcetné pedagogického doprovodu)
prolézt tunelem do prostoru entomologické expozice (obr. 114). Jedna se o didaktickou
demonstraci procesu promény dokonalé, kterd pomaha zdkovské mysli k zvnitfnéni pro-
biraného vzdélavaciho obsahu s ci-
lem nazorného poznani dil¢i etapy
z vyvojového procesu hmyzu. Vyho-
dou popisované aktivity je jeji hrava
jednoduchost, ale i jeji oblibenost.

Z ucebni situace ¢i$i privétiva atmo-
stéra (odborny vyklad o proméné zi-
votniho cyklu hmyzu probiha veselou
formou). Pti vysvétlovani naro¢ného
uc¢iva hraje dutlezitou roli muzejni
pedagozka v maskarnim kostymu.
Na to, ze predstavuje plostici, musi

zdci podle jeji vizdze, chovani a pfe- (o 114. Nejoblibenii aktivita mladsich skolak,
vypravénych pribéha ze Zivota prijit ktera v popisovaném pripadé nese zvlatni vyznam.
sami. Po prolezeni tunelem sleduji Bezprostiedni prozitek hry na prerod v dospélého

o .
projekci kratkych filma® a acastni se Jedince! Zdroj: Fotoarchiv MKP.

prohlidky entomologické expozice.
Zamér o kvalitni zakovské porozumeéni ucivu ve fixa¢ni fazi prezentované muzejni
edukace prinasi hned celou fadu ucebnich uloh, které vyplyvaji ze zadani badatelského
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listu. Pti he na badatele®® plni
skupiny mladsich zaka v pro-
stredi muzejni expozice dilci
ucebni tkoly s Ferdou Mra-
vencem a jeho kamarady (obr.
115). Starsi Zaci a studenti pfi
stejnojmenné hre vyplnuji
badatelskou kfizovku, jejiz le-
genda prina$i mimo jiné roz-
$ifujici poznatky o dile Ond-
feje Sekory a o jeho vSeobecné
znamém mistrovstvi narativni
figurace.

Posledni ucebni tukol, v po-
fadi Sesty, u obou pracovnich

7 v

materialt pfivédl Zaky ke spo- Obr. 115: Vyjimecna pfileZitost uvidét,|étajici motyly” pfimo

., . L v expozici. Tuto aktivitu zafazuji Zaci pfi reflexi jiz tradicné
le¢nému zvazovdni vyznamu mezi nejzadanéjsi uc¢ebni Glohy. Zdroj: Fotoarchiv MKP.
ochrany pfirody, ale zaroven

nabada k zivé diskusi o smyslu

kultivace citlivosti lidi ke vnimani ptirodnich kras.” Vylepsena podoba zavére¢né uceb-
ni ulohy prezentované muzejni edukace dnes také prispiva k obohaceni obsahu $kol-
ni vytvarné vychovy. Béhem aktivni casti ve vytvarné/artefiletické dilné je pozornost
zak zacilena na rozvoj estetického vnimani, které je stimulovano zazitkem vyvolanym
pozorovanim vystavenych motyld z bezprostiedni blizkosti. Nabizenou aktivitu Ize z di-

daktického hlediska povazovat za efektivni evokacni zptisob podnécovani zaka k zajmu
o studium pfirodnin a umélecké vyjadreni jejich vytvarné kvality barevnosti.

96 Obsah prvniho filmu zavadi mysl déti do svéta jedné z ilustrovanych postavi¢ek Ondreje Sekory, které
se z knizniho ptibéhu objevi v prerovské expozici entomologie a mezi vystavenymi exponaty za¢inaji
hledat své hmyzi kamarady. Dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=ZvbZeAu2L5w&list=UU._
EV6VHzh6BZkhn5RT _owOw&index=10&feature=plcp>. Druhy film je dokumentarniho charakteru
a jeho projekce slouzi k prebudovani motivace déti ve smyslu ztZeni jejich pozornosti na ucivo o fadu
motyla.

97  Motyli ve 3D aneb Dobfe si je prohlédni, diive neZ uleti... je nazev uc¢ebniho tkolu, jehoZ zadani vycha-
zi z v§eobecné fascinace lidi barevné zajimavymi druhy hmyzu, pfedev$im v$ak motyla. Pravé jejich
pestrost jiz po dlouha staleti oslovuje lidi nejriiznéjsich nazorti a ze zcela odlisnych kultur. Druhova
rozmanitost motylli, barvy, vzory i tvary jejich kiidel mnohé lidi stale pfitahuje. I proto se tento Zivouci
fenomén stal jiZ mnohokrat nimétem pohadek, pribéhd, basni, pisnicek, ale také vytvarného uméni.
Kratky dokumentdrni film o pribéhu edukacniho programu je dostupny z:<http://www.youtube.com/
watch?v=E-uTs1NBh9A &feature=youtu.be>.
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Rozbor struktury obsahu a analyza jedné z klicovych ucebnich situaci

»Vetsina z lidi md rdda ptiky a savce, protoze tato hiejiva stvoreni
obalend petim nebo koZiskem jsou pro nds zrak i hmat ptijemnd.

I rostliny svymi barvami a viinémi ptitahuji nasi pozornost lépe nez
vétsina druhii hmyzu. Nedejte na prvni pohled, vezméte do rukou
lupu a vydejte se v entomologickych krabicich hledat vzorky tézce
polapitelné krdsy motylich kridel...*

(citace z vykladu muzejni pedagozky)

Po odborném vykladu pfi spolecné prohlidce reprezentativniho vzorku vystavenych
motylich exemplari prichazi pobidka muzejni pedagozky sméfujici k zakovskym poku-
stm o verbalni popis neobvyklych prirodnich tvard. Za jeji dalsi vyzvou, pfi niz nabada
zaky k diikladnéjsimu pozorovani motylich kridel, se ukryva didakticky zamér, ktery ma
privést ucastniky programu k detailnimu studiu jejich uzasnych barevnych kombinaci.
Samostatny pohyb ucastnikii programu po expozici entomologie, vhodné podbarveny
reprodukovanou nahravkou zvuku louky, logicky privadi zrak vétsiny déti k expozi¢ni
vitriné s exotickymi motyly neuvéfitelnych barev, prechazejicich od modré az fialové
k jasné zelené (rod tropickych motyli Morpho), a samoziejmé i ke hnédym a okrovym
valértim kridel nejvétsiho no¢niho motyla svéta (miira Thysania agrippina). V protéjsich
vitrinach lakaji détské pohledy zase druhy motyld se zcela prithlednymi ktidly (z rodu
Calitaera a Haetera z Jizni Ameriky), ale také desitky vzacnych druhti smetanové zbar-
venych ras jasont (rod Parnassius) z na$ich lokalit (dnes uz vétsinou zaniklych) a ze
stfedoasijskych pohoti.** Obklopeni zakit mnozstvim vystavenych exemplart (ve smyslu
skaly pestrobarevnych kombinaci motylich kiidel) zpravidla privadi ac¢astniky programu
k vysloveni otazky, zda by si je mohli namalovat. Podvédomeé se tak zac¢inaji zabyvat otaz-
kou, zda je mozné vytvarné zachytit jejich stézi polapitelnou krasu.

Piepis casti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, Z - zak, ZZ - 74ci, P - piichozi pedagog)

77: Pani utitelko, pojdte se podivat... tady ten motyl je super! Honem, honem!!!

P:  No, to je néjaky vzacny modrasek, ne?

MP: Mate pravdu. Jde o exotického motyla z Ameriky, kterého lze v pfirodé zahlédnout ko-
lem povodi feky Orinoko a Amazonky. Jak bych vam to vysvétlila. Je to vlastné takovy
pribuzny nasich babocek, ktery Zzije v tropickych pralesich. Patii do rodu Morpho.

Z1: A jakou ma krasnou barvu!

98 V informac¢nich materidlech pro navstévniky Muzea Komenského v Prerové pise Chytil (1987, s. 2), ze
v ptirodé je ,,nejhojnéji zastoupena Celed otakdrkovitych, jejichz barvy a barevné kombinace jsou neuvéri-
telné. Z indomalajské oblasti jsou zastoupeni nékolika jedinci i giganticti motyli rodu Attacus. OCi prechd-
zeji nad desitkami zastupcii Zlutdskii, ohnivacki, hnéddski, modrdskil, cervendckil, pestroktidelcii, babocek
a mnoha dal$ich skupin motyli“.
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72: Ajak se tipyti!

MP: Hm... Déti, dobte si téch nékolik nasich vzacnych exemplaiti prohlédnéte. Jestli
chcete, mizete si ode mé puijcit lupu! (Rozdava pripravené lupy.) Zakladem nadhery
jejich kridel jsou duté supinky, které lamou svételné paprsky.

Z7Z: Jauzto vidim... Ja taky! A téch barev je tam vedle vic!

MP: A uméli byste je vyjmenovat?

Z2: Modrj, tak trochu do zelena.

73: Takova... modra. Jinak modra... bledsi...

MP: Jak... jinak? Zkuste si ty odstiny, co vidite,
predstavit jako paletu pastelek.

73: Nevim... no spi§ modra a Seda.

72: Nééééé. Je tam pieci vic sedé!

P: A décka, nevidite na téch ktidlech spi$
svétle modrou?

MP: Ja musim souhlasit s pani ucitelkou. K¥i-
dla motylti Morpho maji blankytné mod-

ry odstin. Také se nékdy rika... nebeska Obr. 116: Mit pfilezitost podivat se zbliz-
modF. Ale vém staci, kdyzZ si zapamatujete, ka a dotknout se kidel motylt je pro
\ tickvch t¥lech #k4. 7 ., détské ucastniky popisovaného progra-
ze se ’O exotickych motylech rika, ze majl mu potéseni, ale zarovern také zkuSenost
perletové barvy. k nezaplaceni.

Z1: Pani ucitelko, ja bych si jednoho z nich Zdroj: Fotoarchiv MKP.

chtél namalovat. Mazu?
77: J4...1ja... J4, taky...

Vizualni zazitek zakd je po prohlidce ostatnich vyjimecné krasnych zastupcti motyla
obohacen o prilezitost k pfimému hmatovému kontaktu s nékolika exemplafi ze sbir-
kového souboru z pomocné evidence, které svym obsahem odpovidaji zaméfeni popi-
sované c¢asti programu (obr. 116). Uvedena zakovska aktivita, kterd vyuziva sbirkovych
pfedmétt nepodléhajicich dichotomii vztahu mezi edukaci a konzervaci, pfimym zpa-
sobem napomaha vzniku zakovskych predstav vhodnych pro tvorivé uchopeni tématu.
Syntéza bohatého smyslového vniméni (zde zrakem, hmatem i sluchem) otvira zakéim
dvere do svéta fantazie, v némz miiZze dochazet k posuntiim jejich mysleni a kde mohou
vznikat tviréi napady. Od popisovanych impulst se za¢ina odvijet muzejné-edukacni
ucebni situace, kterou lze povazovat za priklad aplikace imaginativniho principu do re-
konstruované podoby edukacniho programu. Zastfeseni fixa¢ni faze programu ve stalé
expozici entomologie u¢ebni ulohou se zaméfenim na vytvarnou tvorbu podava vypovéd
o praktické rozmanitosti zptisobti uchopeni vzdélavaciho potencidlu muzejnich expozic.
Popisovana kazuistika ndzorné ukazuje na analogické moznosti rozvijeni zakovské tvori-
vosti v praxi muzejni a vytvarné pedagogiky.
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Rekonstrukce obsahu - rozbor klicové ucebni situace s vyuzitim konceptového
diagramu, véetné vhledu do pripadné alterace

Vybrana ucebni situace privadi zaky ke spontdnnimu zdjmu o ucast ve vytvarné dilné,
kde se nabizi vyzkouset si malifskou techniku, ktera je zaloZena na vzajemném prostupo-
vani odstint tont barev. Ochrana sbirkovych predméta vsak v rezimu expozic¢nich pro-
stor umoznuje tcastnikiim programu pouze vytvarnou ¢innost se suchymi technikami
(riznymi druhy kfid a pastelil). Pfed zaddnim tvorivé expresivni tlohy zjituje muzejni
pedagozka uroven zakovské znalosti z oblasti vytvarného pojmoslovi. Jiz z kratkého roz-
hovoru je patrné, ze vétSinou Zaci pouzivaji nékteré vytvarné pojmy, naptiklad ,,odstiny*
velmi volng, slovo ,,tony barev® zcela nespravné a se spojenim ,,barevny valér® se nikdy
nesetkali. S védomim, Ze se na kontext poznatki vytvarné vychovy nemtize muzejni pe-
dagozka odvolavat, rozhoduje se upfednostnit feseni problematiky jednoho z vychov-
nych predmétd, kdy se prechod zaka k obecnym kompetencim jevi zcela implicitnim.
Z didaktického hlediska Ize konstatovat, ze se ptivodni motiv pro zadani kli¢ové uc¢ebni
ulohy Barvy ptirody, jak je nezndme kromé konceptu, ktery se zabyva rtiznorodosti tvaru
a barev kridel uzptsobenych k letu hmyzu*, zaroven stava také namétem pro vytvarnou
ulohu, jejiz obsah spada do oblasti umélecké tvorby. Prvni krok této ucebni ulohy vsak
mifi k vysvétleni pojmoslovi
z oblasti nauky o barvé, teprve
poté se ucivo zacind dotykat
fe$eni vztahu mezi kresebnym
a malifskym pojetim konkrét-
ni podoby zakovské vytvarné
tvorby.

Obr. 117: Pfi vykladu nauky o barvach
a ndvodech k michani barev se ani
muzejni pedagozka neobejde bez
vyuziti didaktickych pomucek ve formé
kvalitnich obrazovych ukazek.

Zdroj: Materialy autorky.

99 ,,Hmyz je jedinou skupinou bezobratlych, u které se vyvinula schopnost letu. Evoluce hmyziho ktidla je
predmétem odborné debaty. Nékteri zastdnci naznacuji, Ze kiidla jsou piivodem paradorzdlni, zatimco jini
navrhuji, Ze se jednd o modifikované Zdabry. V dobé karbonu dosdahly nékteré vazky rodu Meganeura az
75 cm rozpéti kiidel. Dnesni nejvétsi létajici hmyz je o hodné mensi a zahrnuje nékolik druhit miir a dalsich
motylil, jako jsou napriklad martindcoviti. Hmyzi let je predmétem velkého zdjmu z hlediska aerodynami-
ky (vzhledem k nedostatecné propracované teorii, umozniujici vysvétleni zdvihu generovaného malinkymi
hmyzimi kiidly).“

Dostupné z: <http://cs.wikipedia.org/wiki/Hmyz>.
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Muzejni pedagozka vénuje této problematice pozornost po celou dobu zadavani dil-
¢ich ukoldl tvorby, pficemz je motiv vytvarné tlohy zjednodusen na hledani barevnosti
vybraného detailu kiidla motyla, coz se odrazi v obsahu klicové véty ,,Vsimli jste si jem-
nych odstinii jedné barvy?“Jeji snaha je namifena na zménu nazoru jedinct (tj. od prosté-
ho zpisobu ,vymalovévani tvaru jednou barvou®) a vede k fadé navodnych kroki, jimiz
jsou Zaci nabadani k postupnému zvazovani uziti vybranych valért a vzniku barevnych
skrumazi v hranicich jedné nebo dvou barev (obr. 117). Vysledek tvorivé expresivni ¢in-
nosti se m piiblizit vytvarnému ¢inku malby. Z4ci jsou pii tvorbé vybizeni k ovéfovani
estetického ucinku pokladani (vrstveni) valérti barev ve smyslu vzajemného prostupova-
ni barevnych ploch a k porovnavani jejich kvalit se skute¢nou barevnosti kridel vystave-
nych exponatii.

Nézorny pohled na analyzu kli¢ové ucebni situace prinasime ve dvou variantach kon-
ceptového diagramu (obr. 118 a 119).

VESELA ENTOMOLOGIE (uéebni situace ,Barvy pFirody, jak je nezndme

Analyza ucebni situace
Konceptovy diagram muzejné edukacni situace (Artefileticka dilna)
Edukacni potencid Opakovdnl _Nauka o barvdch,
muzedlii/pfirodnin arozsifovdni uciva technlk«;(ls?lgsu SL‘%;A‘ZGBIZW barev
o hmyzu/motylech

Zdzitek z baddni M VYTVARNA TVORBA

, Fascinace
OBJEKTOVE pﬁrodou
UCENI itvorby (soustredéni) (Krésa mot)'/lich kﬁdel) .
Pitimy kontakt Zdka se sbirk. - .
. E—— " Bdddni'v muzeu (detailni
GGG pozorovdni, podpora fantazie, '

P )
TEMATICKA VRSTVA . Prirodovéd. poznatky 4

Jedir;c.a,cjnzst hVIasrnc;s;i Y Podnécovdni jako stimul tvorivosti
muzedlii jako myzu, let= B i odovédného »
zdstupciivédy - motyli kfidla i
Faktory uspésnosti 1
i 1%

Hleddni uméleckého zptisobu

pozndvdni o
M k vyjddreni pohybu
preZiti Ziv. druhd yzngm vz’_ivé pf(rqdy Irivace vnimdni,

Déjiny pHrodnich véd pro kvalitu Zivota lidi rozvojimaginace

KONCEPTOVA VRSTVA obrazovdni pritody

a védecké bdddni

abstrakce

»Proc?”
(kompetence)

Kompetence k uceni,
kompetence k reseni problémd,

kompetence socidlni a persondini,

kompetence komunikativni, kompetence obcanskd

generalizace

KOMPETENCNI VRSTVA ALTERACE

Obr. 118, 119: Konceptové diagramy klicové ucebni situace Barvy pfirody, jak je nezndme...
Zdroj: Materialy autorky.
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VESELA ENTOMOLOGIE (ucebni situace »Barvy prirody, jak je nezndme...”)

5 Hodnoceni, posuzovani Vytvarna tvorba/MALBA , Vyhodnocovani vysledkil
o Jkyzenych” kvalit malby R - tvorby, verbalizace nterpretace
qu A Na:-ev ulohy 7: Krasa motylich kifdel - a exemplifikace
X (Odkryvani rgumentace (technika skrumaze valéra) Podpora fantazie - rozvoj 5]
~°>J‘ vyznami spravného feseni dovednosti a schopnosti zakl =
c s ———Itv{r¢i podminky) c
& /Rizeny zptisob,, " ZaZitek ztvorby ALTERACE Kou¢ovani 3
S hledani vytv. Soustfedan Reflektivni dialog 2( postupu - vytv. navod Pfirodovédné g
E Feteni livost tvorb k vyjadieni pohybu A poznatky jako stimul =
peclivost tvorby c PP tvofivosti
g— Volba odstind — JADRO KLICOV'E UVLOI-’IY (P Barevny odstin > — ‘ _E o
«8 \.wytv. prostiedku ravidia OBJEKTOVE UCENI Nauka ., /ytvarna vychova (-
N tvorby Motiv - némét: ,Barvy prirody, (QESNRILLCEIERICEES TL T V-
= Rekonstrukce jak je nezndme “ zajmu o piirodu ‘% ©
2 zakovského mysleni (Artefilet. dilna) Rekonstrukce < E
’ﬂEl vzhledem k poznavani znalosti obsahu uciva [
5 védeckjchnizord KLICOVA VETA:  Vsimlijstesi  [chddllCEUCINE) x ¢
'S /Prakticka zkugenost\ 5% suiemnych odstind jedné barvy?” .~ Zvazovani obsahu, 25
X z plnéni rad ZAKOVSKE EXPERTNI kultivace vnimani 5 8
~ y 7 = Q.
§ ptirodovédnych PREKONCEPTY ' (esta mezi aktudlnim KONCEPTY rozvoj imaginace ’g 5
1 ukolt a historickym ¢asem. . R a
s Smyslové poznavani  Pohyb na rozhrani fikéniho Anal,ytlckall systematicka prace s
35 _\_(zrak, sluch, hmat) a evolué¢niho pojeti svéta se zastupci hmyzu — exemplare £
3 Pozorovan, - A Viestranné £
= (ovéfovani znalosti, Oblhagoba nézorG Reflektivni dialog 1 poznavani (" Vyuziti didaktickych 8’
S vliv zkugenosti_/a vybér reprezent. AK b pfirodnin pomicek s
n — exemplafe ,Dobfe si je prohlédni, < — @
o Ucen'|ll’9adan| >\ Aktivita jako dFive ne3 uleti” Opa!(_tgvapl ) Muzbejlrp Is(l?wll(atjako :E
S \vmuzejni expozici/ | prositku ORI e, & rozsifovani', symbolicky zastupce -
o uciva védy a historie 5
= o <
ZAK eosssssssssmmmmm———) MUZ.PEDAGOG e

Prezkoumani navrhu alterace

Utastnici popisovaného programu jsou pii kazdé konfrontaci s realitou sbirkovych
predmétti znovu privadéni k samostatnému zvazovani své tvorby a opétovné navadéni
k promysleni estetického plisobeni pfechodti pfi prekryvani barevnych odstind. Vytvar-
né prostfedky - kiidy a pastely — pouzivaji podle pevné stanovenych pravidel, které jim
poméhaji ptiblizit se podobé motylich kiidel. Zdkovské prekoncepty jsou pti tvorbé na-
vic vystavovany obsahiim doprovodnych odbornych komentara s entomologickym ob-
sahem. Na pozadi vytvarné aktivity je napfiklad mozné zaslechnout zajimavé informace
muzejni pedagozky o jedné z genidlnich vlastnosti hmyzu - o létani. Informace o pti-
rozené dokonalém pohybu hmyzu, nové vlozené do struktury obsahu ucebni situace,
vede zaky k premysleni o jeho charakteru, podobé ¢i moznych drahach, které se odvijeji
od bézné cirkulace motylich kridel.

Vznikajici zakovské predstavy podvédomé ovliviuji nejen silu, ale i smér a zptisob
pokladani (vrstveni) barevnych taht pfi vytvarné tvorbé. Vzhledem k tomu, Ze Zaci musi
pfi pouzivani této malifské techniky zvazovat vzajemny vztah (sousedstvi) a pomér vy-
branych valéri, dostavaji od muzejni pedagozky pokyn k preruseni ¢innosti a jsou vy-
zvani, aby zavreli o¢i. Na podporu Zakovské predstavivosti zazni expozici zcela neobvykla
nahravka. Jedna se o zesileny zvuk prilétajiciho a dosedajictho motyla na kvétinu. Atypic-
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ky zvuk ,plachténi“ motylich kridel se stava akus-
tickym zazitkem, ktery v zacich zpravidla vyvoldva
potfebu obohatit svou doposud vétsinou nevyraz-
nou malbu o hutnéjsi skrumaze dominantniho od-
stinu barevnych car. Mista dynamického projevu
zaki se konecné slévaji do kyzenych ploch, které se
zacinaji svou hutnosti podobat malifskému pojeti
vytvarného dila (obr. 120 a 121).

Z tst zaku se v pribéhu reflektivniho rozhovoru
dozvidame, Ze si sami uvédomuji, jak pokyny mu-
zejni pedagozky béhem celého procesu vytvarné
¢innosti ovlivnily jejich vytvarné postupy i vysle-
dek tvorby. Pii reflexi zaci pfiznavaji, ze mnohdy
velmi neradi zasahovali do svych maleb podle za-
davanych instrukci. Néktefi jedinci si ale pravé diky ~ Obr. 120, 121: Fotograficky nasni-
»fizené c¢innosti® sami zacali uvédomovat ,,silu/ g?ﬁ:ggblreﬁig ﬁz}g;l;:féawzfgy
vyznam" techniky skrumaze valért barev jiz v pra- 74ka. Zdroj: Materialy autorky.
béhu tvorby a dokonce pripisuji osobnimu ucho-
peni vytvarného zpusobu pomérné silny potencial
zazitku. Estetické urovné vytvarnych vyjadreni si zaci vétSinou v$imaji az v posledni fazi
aktivity, kdy si maji na vykresu najit a oznacit plochu, jejiz barevnost nejlépe odpovida
skute¢nému zabarveni motyliho kridla.

Skupina ucastnik(l programu se poté spolecné vydava konfrontovat detaily svych
vytvarnych feSeni s vystavenymi prirodninami a komentuji nejsilnéjsi podnéty, které je
vedly k rozhodnutim, jez ovlivnila vysledek jejich tvorby. Stejné tak je z analyzy zazna-
menanych obsaht jejich vypovédi patrné, jak zaci postupné docenovali vhodnost vybéru
malifské techniky vzhledem k zadani dlohy. Prestoze vzniklo mnozstvi velmi zajimavych
vytvarnych praci, jez podavaji svédectvi o zna¢ném usili zaka pii hledani cest k barev-
nému vyjadreni prirodnich odstint, nikdy se vysledna podoba vysece malby nedokaze
vyrovnat skute¢nym kvalitdim perletovych barev motylich kiidel. Pozorovani tohoto jevu
vede zaky k myslenkam, které s sebou kromé jiného prinaseji zvazovani vseobecné uzna-
vaného nazoru lidstva o neuchopitelnosti a nedosazitelnosti prirodnich kras. V zazemi
prerovského muzea byva takové poznani posileno praktickou konfrontaci zaki s real-
nymi doklady minulosti, zde konkrétné s popisem predstavy pravdépodobného obrazu
specifické krasy gigantickych kfidel prehistorickych forem hmyzu. Vizualni predstavu
podepird vhodné stimulovany zazitek, vyvolany moznosti pfimého kontaktu zakd s real-
nymi otisky ¢asti tél hmyzu v devonskych zkamenélinach.

Alterovana podoba ucebni situace tak otvira pred samotnym ukonéenim eduka¢niho
programu prostor pro zakovské interpretace vlastnich vytvarnych projevii a jejich obha-
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jobu. Podoby zakovskych maleb jsou na zavér muzejni edukace konfrontovany s obrazo-
vymi ukdzkami uméleckych dél znamych ceskych vytvarnikd, jakymi byli Vaclav Hollar
a Max Svabinsky nebo piedstavitel moderniho uméni rusinského pivodu Andy Warhol.
Analyza audiozaznamu také poukazuje na zvlastni zajem zaka o umélecké dilo sochare
Jittho Simandla, jehoZ originaly kovanych plastik hmyzu ve spojeni s barevnou vitrdzi
casto fascinuji i dospélé navstévniky mezinarodnich setkani kovara na HelfStyné.

Zavérem

Z hlediska obhajoby specifického vzdélavaciho potencidlu muzejni edukace povazuje-
me za dilezité vyzdvihnout konkrétni didaktickou snahu muzejni pedagozky o podporu
prirodovédné orientovaného uceni. S prihlédnutim k odbornému nazoru entomologt,
ze vztahy hmyzu k ostatnim skupinam Zivocichii ztstavaji v evolu¢ni teorii nejasné, ma
dozajista smysl zabyvat se s mladou generaci vyjime¢nymi vlastnostmi nejdokonaleji vy-
vinutych ¢lenovct a pozorné si v§imat jejich fyziologickych predpokladit. Diky nim dnes
zastupci této tiidy tvori vice nez polovinu zijicich druhii na Zemi. Ohled na dodrzova-
ni ontodidaktické Grovné uceni v muzeu nas pii restrukturalizaci obsahu prezentované
ucebni situace privedl k myslence na obohaceni u¢iva o motylech. Zpétné shledavame, ze
zatazeni informaci lepidopterologického zaméreni vhodné ilustruje vSeobecny predpo-
klad existen¢niho tspéchu hmyzu, za nimz stoji predevsim schopnost hmyzu létat (¢asto
na velké vzdalenosti). Snad také proto kiehka ktidla motylt po staleti fascinuji lidstvo.
Nejde v$ak jen o pochopeni génia jejich funkce, ale také o obdiv k jejich krase.

Z uvedenych skute¢nosti vyplyva, Ze pojmy z konceptové vrstvy prezentovaného pro-
gramu se také prendseji k cilovému zaméfeni posledni ucebni tlohy, a¢ se tato svym
zaméfenim zcela vymyka ostatnim aktivitdm a jeji jadro lze hledat v oblasti vychovnych
obort. Z diagramu konceptové analyzy je zfejmé, ze se nové poznatky z uciva o systema-
tické kategorizaci entomologie jako jedné z prirodnich véd zacinaji postupné promitat
do zakovskych pokusti o detailni popis té ¢i oné skupiny zivocichti v ramci rozebirané
ucebni situace. Uroven zdkovské znalosti vytvarnych pojmd, patiici k tematické vrstvé
popisovaného uceni v muzeu, se odviji od vlivu ,,bezprostfedniho kouc¢ovani* tvorivé-ex-
presivni tlohy osobou muzejni pedagozky. Na vysledcich vytvarné tvorby se také odrazi
moznost realné opory zaki ve stalém vizualnim kontaktu se sbirkovymi predméty. Oba
uvedené faktory nabyvaji na intenzité diky praktické soucinnosti muzejni pedagozky
a zakd, k jejichz dobrému vztahu pfispéla oboustrannd ucast na otevieném rozhovoru,
béhem néhoz dochazelo pti uceni ke vzdjemné konfrontaci nazoru. Ke kompetenci k uce-
ni a kompetenci k feseni problému pribyla v alterované podobé eduka¢niho programu
i prakticka $ance zakt pro naplnéni kompetence komunikativni, socialni a persondlni.

Z analyzy kazuistiky je patrné, Ze se détskym ucastnikiim programu v zazemi muzejni
instituce nabizi vhodna prilezitost uvédomit si pozitivni vliv predstavy o své tvorbé, tj.
o sobé samém. Predlozend ucebni situace také umoznuje prakticky nacvik lepsiho ovla-
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dani chovani a jednani vici ostatnim zakdm ve skupiné. Vlastni aktivita zdkd na po-
zadi vzajemné komunikace vypovida o podnétné trovni muzejni edukace a poukazuje
na motivujici prostredi, které muze podpofit zdjem jedinct jak o probirané ucivo, tak
o védecké badani.

Zavérem lze na obhajobu didaktického prinosu této kazuistiky fici, ze prakticka ap-
likace posledni prezentované ucebni tlohy do procesu uceni v prirodovédné muzejni
expozici zvysila u zakt pravdépodobnost hlubsiho porozuméni obsahiim naro¢nych vé-
deckych pojmt a zobecnovani smyslu prirodovédného badani. Stejné tak jeji pfitomnost
ve strukture edukac¢niho programu obohatila znalost vytvarného jazyka zaka potfebného
k jejich dal$im pokusitim o pochopeni a tvorbu osobniho postoje k uméleckym diléim.

Za aplikovanym komplexnéjsim pristupem k dovednostem mizeme z hlediska didak-
tického shled4vat i napliiovani kompetence obcanské. Zékovskych projevii, které odraz
proces utvarejicich se klicovych kompetenci, si lze povsimnout z jejich postupné rostouci
snahy o porozuméni zdkladnim ekologickym souvislostem v pfirodé. Na pfehodnocova-
ni jejich ekologického mysleni poukazuje i detailni analyza videozdznamu z programu,
kdy Zaci béhem spole¢né prohlidky entomologické expozice, ale i pfi plnéni badatel-
skych tloh s didaktickymi pomuckami viditelné projevuji zajem o danou problematiku
a kladou muzejni pedagozce cetné dotazy (obr. 122 az 123). Véfime, Ze poznatky z uceni
v muzejni expozici entomologie mohou mladé generaci pomoci pochopit nékteré ze za-
kladnich ekologickych souvislosti a posilit jejich respekt k ochrané Zivotniho prostredi.

.

Obr. 122, 123: PInéni ucebnich udloh s didaktickymi po-
muckami je nejen ve skole, ale také v muzeu s Gspéchem
vyuzivano. Mnohdy Zaky zaujme natolik, Ze se jejich mysl
zcela pfenese do svéta probiraného tématu.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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6.2.6 JAK SE LAME SVETLO ANEB PROC OPTIKA NESOUVISI S OPICI
(edukacni program se samoobsluZnou variantou v kratkodobé
muzejni vjstavé MEOPTA 80. HISTORIE OPTICKEHO PRUMYSLU)

Uvodem

Rok 2013 probéhl ve znameni vyznamného vyroc¢inejen v historii mésta Prerova, aleiv dé-
jinach domactho primyslu vitbec. Uplynulo totiz pravé osmdesat let, co byla ve skromnych
podminkach nevelkého moravského mésta zalozena firma Optikotechna, jeden z prv-
nich zévodt optického primyslu v tehdejiim Ceskoslovensku. Podnik se brzy uplatnil
na zdejsich trzich a zacal znacné rozsifovat rozsah vyroby. Mohutna expanze nasledovala
po roce 1945, kdy byl podnik pfejmenovan na Meoptu (tj. Mechanicka a opticka vyroba)
a proslul nejen vyrobou fotoaparatt ¢i promitacich pristrojt, ale zaroven se stal hlavnim
predstavitelem optického primyslu ve staté s civilnim i zbrojnim zaméfenim.

Spole¢na vystava Muzea Komenského v Prerové a firmy Meopta'® si kladla za cil mi-
moradné mistni i celostatni vyroc¢i nalezité pfipomenout a nazorné seznamit Sirokou
odbornou i laickou vefejnost s historii bohaté a tspésné vyrobni produkce. Rozsahly vy-

Obr. 124: Po vstupu do jednoho z nejvétsich sald vystavy Meopta 80 ¢ekalo na navstévniky milé prekva-
peni.V kulisach fotoateliéru se na tvari vétsiny prichozich podatilo vykouzlit Gsmév.
Zdroj: Fotoarchiv MKP.

100 Osmdesétiny Meopty, tak se jmenuje kratka filmova prezentace, ktera byla vytvofena fotografickymi
nadsenci a milovniky optickych zafizeni na pocest oslav.
Dostupné z:< http://www.youtube.com/watch?v=ruvsftsW4iE>.
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stavni navrh na moznou prezentaci obrovské
skaly optickych vyrobki poukazoval z hle-
diska technického na zvlastni vyznam pod-
niku pro mistni i celostatni hospodarstvi.
Rozhodli jsme se, Ze vystavené dobové optic-
ké pristroje oteviou potencionalnim navstév-
nikiim vystavy novou predstavu o doposud
nepoznanych déjinach ceského primyslu,
véetné pohledu do aktudlni soucasnosti této
firmy (obr. 124). Navstévnici se tak mohli
napriklad tésit na takrka kompletni produk-
ci Ceskych fotoaparatti véetné legendarniho
flexaretu'®! jakozto oslavu techniky klasické
fotografie (obr. 125), ale také na fadu dopro-
vodnych programi vénovanych pravé foto-
grafii, fotografim a fotoaparatim. Stranou
neméla ziistat ani véhlasna promitaci tech-
nika, ktera mohla nazorné ukazat, Ze jesté

Obr. 125: Legendarni Flexaret je dodnes zazi- zdaleka neni pouhym muzejnim expondtem.
tym symbolem svétoznamého prerovského Instala¢ni feseni vystavy meélo inklinovat
podniku.

Zdroj: Fotoarchiv Meopty Prerov. k napodobeni atmosféry bﬁalého ambicif’)z—
niho c¢eskoslovenského projektu z poloviny
20. stoleti (obr. 126).

Konecna realizace popisované vystavy zlstala vérnd nadcasovosti uvedeného vy-
tvarného pojeti a zajemci o technicky pokrok si nakonec ,v bruselské atmosfére“ moh-
li obrazné prozit fenomenalni uspéchy vyrobki Meopty na svétovych vystavach Expo
(v letech 1958 nebo 1967)'2. Také navstévnici prerovského muzea z fad déti mohli
»ha vlastni o¢i“ objevovat okolni svét optikou slavného vyrobce. Nabizejici se vhodna
prilezitost k netradi¢nimu zptsobu pfirodovédného poznavani prostfednictvim nejriiz-
néjsich dennich i no¢nich pozorovacich systémt byla transformovana do navrhu obsahu
muzejné-edukaéniho programu, ktery mél primarné poslouzit k u¢eni navstévniki z rad

101 Pocitkem roku 1939 odkoupila firma Optikotechna vyrobu dvouokych zrcadlovek od firmy Bratti
Bradacové Praha. Pivodni pfistroj Autoflex prerovsti konstruktéii vylepsili a Flexaret II byl uz zcela
origindlnim vyrobkem Prerovantl. Ve ¢tyticatych letech 20. stoleti dosahl prodej fady téchto pristroji
a fotomaterialu v tehdejsim Ceskoslovensku pres 40 miliént korun, coz signalizovalo pocitek raketové-
ho rozvoje firmy.

102 V obdobi po druhé svétové valce se stava Meopta jedinym vyrobcem kinoprojektort ve sttedni a vy-
chodni Evropé. V roce 1958 kinoprojektor Meopton 3 ziskal zlatou medaili Grand Prix na svétové vysta-
vé Expo v Bruselu. V roce 1967 svou prezentaci moderni projek¢ni techniky na vystavé Expo v Montrea-
lu prerovska firma podruhé zcela ohromila svét optickych vyrobka.
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Obr. 126: Skvéle vyuZitou nad¢asovou barevnost svétové vystavy z poloviny 20. stoleti si ndvstévnici
prerovské vystavy oblibili. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

$kolnich skupin. Jeho samoobsluzna varianta méla zaroven uspokojit edukacni potreby
rodin s détmi, a to predevsim v prazdninovém obdobi.

Ptislib odborného kuratora vystavy, Bc. Petra Sehnélka, ,,Ze bude pred navstévniky
doslova defilovat pocetnd tada nejriiznéjsich typii vyrobkii oblasti fotografické, promita-
ci, zdznamové, pozorovaci, vojenské a dalsi specializované techniky®, jesté neznamenal,
ze jejimu vyznamu bude mladd generace rozumét. Z uvedeného diivodu od samotného
vzniku vystavniho projektu soubézné doprovazel navrh vytvarné-instala¢niho feseni jas-
né definovany pozadavek, ktery pfi planovani koncepce vystavy pocital s maximalnim
zohlednénim détského navstévnika. Naro¢né zadani se stalo skute¢nou vyzvou pro reali-
zacni tym. Dvoumésicni usili muzejni pedagozky vyustilo ve vytvoreni patnacti détskych
paneld, které mély byt zaclenény do vSech prostor vystavy. Détska edukacni pracovisté
s pfislibem hravého pouceni a s moznosti aktivniho plnéni zadanych ukolt byla také
vytvarné zakomponovana do jednotného vizualniho stylu celé vystavy, stejné jako rada
prezenta¢nich prostredkil. Vytvarna podoba plakat, informacnich letakd, ale napriklad
i vstupenek (obr. 127 a 128), badatelského listu nebo ucastnického certifikatu méla oslo-
vovat navstévniky z fad déti a mladeze a vést je k zajmu o prezentované téma. Edukacni
zasady, které vymezuji proces objektového uceni, zde mohly byt naplnény bohatym vyu-
zitim sbirkovych predméta a jejich substitutti ke smyslovému vnimani. Vétsina muzealii
pochazela predevsim z prerovské sbirky skolnich didaktickych pomiicek, ale pro ucely ba-
dani détskych navstévnika vystavy byla prichystdna i fada dnes uz cennych technickych
pristrojii a zafizeni ze sbirky Meopty Prerov. Nékteré predmeéty tak ziskaly nové vyuziti -
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Obr. 127, 128: | obycejna vstu-
penka na vystavu mdze mit

vice ,tvafi” (i patnact!) Zalezi

jen na tom, do kterych rukou
se ma dostat...

Zdroj: Propagacni materialy
MKP/ J. Handkova, M. Barbo-
fikova.

poprvé ve své histo-

rii se staly edukac-

nimi pomuckami.

Z didaktického hle-

diska je vhodné se

zabyvat nasledujici

kazuistikou, proto-

ze podava zajima-

vou vypovéd o konkrétnim tvaru muzejnépedagogické praxe

pti zohlednovani psychodidaktického faktoru uceni v procesu muzejni edukace tech-
nického tématu.'”® Realizaci kvalitniho zptisobu predavani naro¢ného prirodovédného
obsahu historického zaméreni nebylo viibec jednoduché dostat.

Anotace'™

Za definovanim jednoho z cilii vystavy stoji jasny poZadavek orientace
zdjmu na détského ndvstévnika. PrileZitost ke vzdélavdni se md stdt
nedilnou soucdsti technického vystavniho projektu.

(MKEP, srpen 2012)

Predstava odborného kuratora vystavy, ktera zaznéla pfi prezentaci namétu projektu
na schiizce vystavni komise MKP, se zacala formovat pfedanim zodpovédnosti za edukac-
ni rozmér prezentovaného produktu muzejni pedagozce. Ta dostala na starost jak obsah

103 O zohlednovani psychodidaktického faktoru u¢eni v mezich medidlniho svéta prizmatem muzejni
pedagozky autorka prednesla na podzim téhoz roku odborny prispévek na Seminafi komise pro praci
s vefejnosti a muzejni pedagogiky AMG v Narodnim muzeu v Praze.
Dostupné z: <http://www.emuzeum.cz/admin/files/x18.1-TOMESKOVA.pdf>.

104 Obsahové za¢lenéni muzejni edukace do vyuky podle RVP: Obsah eduka¢niho programu vychazi ze
$kolniho u¢iva prvouky, vlastivédy, fyziky a déjepisu. Jeho napln lze zaradit predevsim do vzdélavaci
oblasti Clovék a jeho svét, Clovék a ptiroda, Clovék a spolecnost (viz dokumenty MSMT). Délka progra-
mu: 1,5 hodiny. Cilova skupina: Program probih4 ve dvou znalostnich variantéch: 1) pro zdky MS a 1.
stupen ZS; 2) pro zaky 2. stupné ZS a nizsi stupeni gymnézii. Strukturovany popis samoobsluzné varianty
edukac¢niho programu analogicky odpovida ¢lenéni névstévnického okruhu vystavou, jez souvisi s fa-
zenim témat, a to od celkové historie podniku pres déjiny fotografické a promitaci techniky, pozorovaci
a vojenskou techniku az k souc¢asné vyrobé firmy Meopta.
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détskych vystavnich panelt i obrazovou dokumentaci, tak vybér muzealii a didaktickych
pomiicek véetné naplnéni muzejniho kuffiku, i tvorbu optické kiizovky - badatelské-
ho listu. Ve vzdélavacim obsahu lektorské i ,,samoobsluzné® varianty programu se mél
$iroce odrazet specificky technicky potencial vystavy, v jehoz struktute by byl vybudo-
van dostatecné velky prostor pro vizudlni prezentaci zcela ojedinélé primyslové sbirky.
Z didaktického pohledu slo predeviim o oziveni obsahu vystavy eduka¢nimi ulohami
s narocnym fyzikalnim tématem pro zaky rtiznych typu i stupnt skol. Takzvané ,,détské
koutky“ se navic mély stat misty neformdlniho vzdélavani s podporou vyuziti volného
¢asu rodin s détmi. Vzdélavaci zamér, ktery mél uspokojit naroky zcela nehomogenni
skupiny navstévniku, predstavoval slozitou volbu vhodného uéiva a posloupnosti primé-
fenych ucebnich tloh pfi strukturovani obsahu edukac¢niho programu.

Predikce realizaci neformalni podoby edukacniho programu vyzadovala také mno-
hem bohatsi propagaci projektu a pestiejsi $kalu zpisobit pfi rozsifovani nejriznéjsich
podob propagac¢nich materialti. Na obdobi nepfimého zptsobu motivovani détskych
navstévnika k zajmu o ucast v muzejné-edukacnim programu skrze rodice ¢i pedago-
gy zpétné nahlizime jako na pocate¢ni impuls k vytvareni predstav o muzejni podobé
zprostfedkovani vzdélavaciho tématu s technickym zamétenim. UZ v premotivacni fazi
popisované muzejni edukace se pocitalo s aktivni ucasti celych rodin na plnéni ucebnich
uloh, coz podporovalo nase rozhodnuti soustredit se na pfipravu mezigenera¢niho za-
méreni obsahu programu.

Dnes uz mizeme fict, ze se predjimana skute¢nost posléze potvrdila a v praxi zazname-
nala velky uspéch. V obdobi letnich prazdnin ptijaly vyzvu k hravému poznavani v pre-
rovském muzeu stovky obdivovatelt optickych zafizeni a pfistrojii napri¢ generacemi,
a to nejen z fad mistnich obyvatel, ale i ze vzdalenych konct nasi republiky. Uz pti vstupu
do vystavy Meopta 80. Historie optického priimyslu v Pferové byl zajem rodin nasmé-
rovan k obsahtim textt détskych paneld, pfi jejichz cetbé byli navstévnici vystavy vtazeni
do pou¢ného pribéhu. Zdaleka vsak neslo jen o moudra slova védct; déti navic celou
vystavou provazely veselé komentare opic¢dka Flexika. Kazdy navstévnik, ktery edukac-
ni vyzvu k badani piijal, byl zahy pohlcen tchvatnym svétem fotoaparatii, promitacek,
dalekohledii, mikroskopti, vojenskych zamérovaci, puskohledu a jinych ,,optickych vé-
cicek“1%

Piepis ¢asti ucebni situace
(R - rodinny pfislu$nik, zde starsi bratr, D - dité):
R:  Honzo, drzi$ tu pusku jako prase kost.

105 Na prilozeném odkaze lze dohledat letdk, plakat a fotodokumentaci z pribéhu edukaéniho programu
v prezentované vystavé. Dostupné z: <http://www.prerovmuzeum.cz/zamek-prerov/pro-skoly/vychovne-
vzdelavaci-programy-a-lektorske-programy/archiv-lektorskych-programu/jak-se-lame-svetlo-aneb-proc
-optika-nesouvisi-s-opici>.
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Ale... ja ji ale nemtizu udrzet. Je pékné tézka.

Pockej, opfi si ji tady. (Pomdha mu optit pusku o parapet okna.) Na co mifis?

No... na $isky... na tom stromé naproti.

A mas$ je uprostfed zamérného kiize?

Ne, ale vidim je... jako kdyby byly hned pfede mnou. A je tam uvnitf vic svétla nez

ve skutecnosti, za oknem. (Nahlizi nékolikrat za sebou pres pusku z okna a zpatky

do hledacku.)

R:  No, nediv se!!! V Meopté tu pusku konstruovali pro extrémni podminky a nizkou
viditelnost! Tady navic piSou, Ze je opticka soustava zbrané navrzena tak, aby umoz-
novala bezpe¢né zacileni na vzdalenosti az do 2000 m. To jsou, co?

D: Myslim, dva kilometry... Tak to uvidim diky tém c¢oc¢kdm az k ndm domd...

do Pfedmosti, ne?

oOrOURUY

Obr. 129, 130: Vysvétlovani fyzikalnich principl v praxi
nadchlo pfedevsim pany kluky. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

O iniciaci instrukci, sméfujicich ke spravnym fesenim tloh, se postaraly nejen popis-
ky pod sbirkovymi predméty, ale v pripadé détskych navstévnikii predevs§im pisem-
né rady opicaka Flexika na specializovanych vystavnich panelech spole¢né s jeho vy-
zvami k praktickym ¢innostem.!® PlySovy maskot s kozenym pouzdrem od flexarety
a cestovnim kuffikem lakal uz u vstupnich dvefi do prvniho vystavniho salu vSechny
pfichozi navstévniky. Pohled na jemnou mechaniku zrcadlovky v neohrabanych tlap-
kach opicaka jako by symbolicky vypovidal o détskych predstavach priimyslového své-

106 Obsah détskych panelii byl roz¢lenén do tif ¢asti na riznobarevnych podkladech. Na cervené ploge se
pokazdé nachazel pribéh s bohatou obrazovou dokumentaci, dotykajici se véeobecné historie vzniku
a rozvoje vyroby optickych pristroji a zafizeni, do které se mnohdy promitaji dobové informace z vyvoje
prerovské Meopty. Na zlutém podkladu se nachazelo znéni ucebni tlohy pro déti s ndvodem pouzitel-
nym pro Gcely praktického ovéreni jeho vysledku. Text na modrém pozadi napovidal détem, jak maji
fesit optickou ktiZzovku souvisejici s tematickym zaméfenim stanoviste.
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ta. Stacilo se jen vydat po opicich stopach za odhalovanim tajemstvi optickych zahad
(obr. 129 a 130). K tomu bylo zapotiebi postupné pouzit véech didaktickych pomticek
z kuffiku, mezi néz napriklad patfilo zrcatko, ¢ocka, baterka, periskop, krasohled, nega-
tiv, celuloid, preparat nebo stereoprohlizecka. Splnéni u¢ebnich iloh mnohdy znamenalo
uzkou spolupraci skupiny, bez niz by déti nedokazaly vylustit kifzovku a ani si fadné uzit
ptirodovédného badani.

Rozbor struktury obsahu a analyza jedné z klicovych ucebnich situaci

Z obsahii audiozaznam vime, ze se dospéli navstévnici (rodice i prarodice) pti plnéni
ucebnich uloh ¢asto bavili se svymi détmi. ,,Samoobsluznd® varianta programu vybizela
ke ¢teni zrcadlového pisma, pozorovani optickych klamd, ziskavani informaci v elektro-
nickém prostfedi o historickych osobnostech védct z optického oboru, ale napriklad
i k vyhledavani vzdalenych predmétti a napist periskopem ¢i dalekohledem apod. Do-
mnivame se, Ze analyzu muzejné-edukacnich situaci, které mély slouzit mezigenerac-
nimu poznavani s piirodovédnym obsahem, Ize s ohledem na soucasny vyvoj ceské
spole¢nosti povazovat nejen za smysluplnou,
ale i perspektivni. Z didaktického hlediska se
za snahou o kvalitni podobu muzejni edukace
ukryvalo vyfeSeni zasadni otazky: Jak nejlépe
uspokojit pozndvaci potieby rodin s détmi pri
zprostredkovani technicky ndrocného tématu
v samoobsluzné varianté programu? (obr. 131
a132).
Podle ptivodniho projektového zadani mél
obsah edukac¢niho programu cilit predevsim
k rozvoji kompetence k uceni, ale zaroven vést
skupiny ucastniki k posileni kompetence ko-
munikativni a pracovni. K zohlednovani za-
jmu a znalosti navs$tévnika dochazelo po ce-
lou dobu priprav struktury obsahu programu,
naptiklad seriéznim promyslenim efektiv-
nich vzdélavacich metod, které mohly byt na-
sledné¢ aplikovany do programu. Jejich vybér
a sefazeni ovlivnilo zvazovani nejriznéjsich
faktort pfimérenosti pii riznych zpisobech

pfedavani poznatkll z optického konceptu Obr. 131, 132: My3lenka, Ze nezavisle
mladé generaci. Zprostfedkovani naro¢ného na véku se prece umi divat,pres cocku” kaz-
bsah Kupi vitevniki Skové dy, dala vzniknout varianté programu pro
obsahu pro skupiny navsteviiku ve vekovem rodiny s détmi. Zdroj: Denik/Petra Polakova
rozmezi od tfi do sta let se pfi tvorbé navrha Uvirové, Nejlepi adresa/Hana Zackova.
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edukacnich celkd jevilo jako nelehky tikol. Profesni nazor muzejni pedagozky, ze ,,je vZdy
pravdépodobnéjsi, ze se dospély navstévnik prizpiisobi dovednostem a schopnostem déti,
byl nakonec pfijat a v jednotném vizualnim stylu vznikl napriklad velkorysy triptych
rady reklamnich plakatd, kterym mohlo byt oslovovéno $iroké spektrum navstévniki.

Zajem o obsah vystavy zvysil také filmovy pocin, na jehoz natoceni se podileli kurator
projektu spole¢né s muzejni pedagozkou; k potencionalnim navstévnikiam byl distribu-
ovan pomoci muzejniho webu a nékolika adresdit. Slo o desetiminutovy reklamni film
o podobé vyukového programu pro déti a mladez, jehoz komentére se ujal Flexik spolec-
né s kuratorem vystavy.'”” Po strukturalnich zménach edukac¢niho programu bylo mozné
se s projekei tohoto filmu setkat pfimo na vystavé, kde se stal spolecné s prohlidkou vy-
ukového CD-ROMu jednim ze zptisobii naplnéni fixa¢ni fize muzejni edukace.

Na zcela nehomogenni navstévnickou skupinu jsme se nakonec rozhodli nahlizet jako
na celek hravych navstévnik a vystavni prostory byly pod vlivem tohoto jednoticiho po-
hledu ptizptisobeny eduka¢nim potfebam. Pozadavku na vznik celostni herni platformy
jsme dostali predevsim diky expertnimu zvazovani variability u¢ebnich tloh. Zdavodné-
ny vybér klicovych témat z oblasti prirodovédného badani nabizel skalu feSeni na teore-
tické i praktické urovni. Na zaklad¢ poucky z vyvojové psychologie, Ze ¢im je dité mladsi,
tim konkrétné;jsi je jeho mysleni a tim vétsi nazornou oporu vyzaduje jeho poznani, jsme
se rozhodli podpoftit mezigenerac¢ni spolupréci rodin s détmi v ,samoobsluzné“ varianté
programu. Prezentovany intenciondlni edukacni proces, zalozeny na peclivé priprave-
nych podminkach pro Siroky zabér nékolika cilovych skupin s rozdilnou Grovni znalosti
mezi konkretizaci a zobeciiovanim problémd, ptinesl ocekavané vysledky nejen v podo-
bé spokojenosti a nadseni déti'®, ale také v nadstandardni navitévnosti vystavy.

Rekonstrukce obsahu - rozbor klicové ucebni situace s vyuzitim konceptového
diagramu, véetné vhledu do pripadné alterace

K nabidce prirodovédného badani navic patfila moznost aktivni ucasti na praktickych
ucebnich ulohach, prichystanych ve vystavnim prostoru zvaném ,opticky kabinet®. Do
mensiho vystavniho salu vyclenéného specialné k eduka¢nim uceliim byla nainstalovana
fada didaktickych prostredkil a pomticek, které umoznily aplikovat do muzejni edukace
ukazky z experimentalniho rozméru prirodovédného poznavani, které volné navazovalo
na hravou formu predchozi badatelské ¢innosti ucastniki ,,samoobsluzného® programu.

107 V pribéhu prazdnin byl natocen kratky dokumentarni film pro malé i velké nadSence optickych pfi-
strojil a vymozenosti, mimo jiné za G¢elem zvyS$eni zdjmu navstévniki o aktivni ucast v popisovaném
programu k vystavé Meopta 80.

Dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=i_YKxleQIJE&feature=youtu.be>.

108 Vystavu navstivilo velké mnozstvi neplaticich nav§tévnikd, mezi néz pattily samoztejmé déti. K uvede-
nym 1038 navstévnikim lze pravem pripocitat skupinu 702 navstévnika, kteti si vypujcili k prohlidce
vystavy muzejni kuffik s didaktickymi pomtckami.
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Instala¢ni prostfedky podporujici u¢eni rodin s détmi v podobé rady détskych dopro-
vodnych panelt, paratextl, bohatého obrazového materidlu a naplnéni badatelskych
koutkd muzealiemi a jejich substituty vytvarely prostredi odpovidajici nepfimé facilitaci.
Zprostredkovani optického uciva nabizelo naptiklad zaméreni pocitacového pracovis-
té, kde byl détem umoznén ptistup do obsahu vyukového CD-ROMu'®, jehoz fyzikalni
ucivo mélo mimo jiné prospét kooperativhimu vztahu muzea se skolami. Pocitacova se-
stava, jako v soucasnosti nejpouzivanéjsi didakticka technika, byla nainstalovana vedle
dvou pristrojii z dfivéjsi produkce firmy Meopta — epidiaskopu'™ a zpétného projekto-
ru.""! K povzbuzeni mezigenera¢ni spoluprace mélo pri navrhu alterace poslouzit zpro-
stredkovani spole¢né experimentalni ¢innosti, pti niz si nékteti vyuziti popisované skolni
didaktické techniky osobné pamatovali a néktefi se s témito ptistroji naopak nikdy v zi-
voté nesetkali. Potfebnym mostem pro porozuméni funkcim téchto pristrojt, tedy oboru
lidské ¢innosti, ke které se vztahovaly, se stala spolecna zku$enost ¢lenti rodiny. Cilem
bylo spole¢né porozumét vystavenym muzealiim, pochopit jejich skrytou historickou
skutecnosti, kterou zpfitomnovaly a na niz odkazovaly.

Pisemna podoba Flexikovych komentarti a zadavani ucebnich tloh na jednom
z poslednich doprovodnych détskych vystavnich panelti'? optického kabinetu motivo-
vala rodiny s détmi k zdjmu o praktické vyuziti didaktické pomticky prirodovédného
charakteru, kterd byla umisténa spole¢né s ostatnimi v pfiru¢nim muzejnim kuffiku. Po-

109 Treti dil edice Fyzika zajimavé (Optika) ze vzdélavaciho ¢eského softwaru nemél nahrazovat ucebnici
se spoustou vypocti a vzoreckil. Jeho cile jsou spi§ zaméfeny na motivaci pro opakovani uc¢iva riiznych
predmétil. Clenéni fyzikalniho tématu do nékolika specializovanych sekci miize v Zicich podpotit zdjem
o hlubsi poznavani a experimentalni ¢innost v oblasti optiky. Nazvy sekeci (popisované v privodci) jako
Teorie, Zajimavosti, Pokusy, Osobnosti & Ulohy poukazuji na mozny vybér tématu podle individualniho
zdjmu jedinct. Vyznamnou ¢4st obsahu multimedidlniho nosice tvofi také animace, které ndzornym
zplisobem predvadéji optické jevy.

110 Epidiaskop je kombinovany projekéni pristroj, kterym lze promitat ploché nepriithledné predlohy
odrazenym svétlem. Jeho prvni typ, Optirex, se zacal vyrabét v Bratislavé (v pobo¢ném zavodé Meopty
Prerov) v roce 1958. I po mnoha letech od ukonceni jeho vyroby je pro déti velkym zazitkem vlozit
do néj ucebni pomiicku, zde konkrétné (podle zadani ucebni wlohy) vlastnoru¢ni kresbu s vyobrazenim
nejzajimavéjdiho predmétu z vystavy.

111 Zpétny projektor je promitaci zafizeni, kdy pomoci prosviceni folie svétlem se tato promita na bilou
sténu. Popisovany pristroj, ktery vétsina z nds dobfe zna ze $kolniho prostfedi pod ndzvem Meotar, se
vyrabél ve vy$e jmenovaném zavodé od 70. let 20. stoleti. Pfestoze ma tento vyrobek uz sva nejlepsi léta
davno za sebou, dodnes lidi ldkd moZnost zapsat na ptipravenou folii sviij ndzor, naptiklad na zhléd-
nutou vystavu. K naplnéni zazitku ze vzpominky na oba popisované predméty stailo uz jen rozsvitit
zarovku a obraz objektu, ktery nav§tévnici z fad dospélych i déti vytvorili, se k jejich radosti nékolikrat
zvétSeny promitl na sténu.

112 Obsah vystavniho panelu pro déti (¢. 12) pod nazvem Konec dobry, vsechno dobré! byl tematicky zamé-
fen na nejnovéjsi produkci Meopty, ktera dnes zahrnuje fadu produktt patticich do oblasti spotfebnich,
primyslovych i vojenskych odvétvi. Z primyslovych aplikaci obraci Flexik pozornost déti k oblasti
rozhrani mezi fyzikdlnim a ptirodovédnym poznavanim, které isti do zaddni badatelské ¢innosti s moz-
nosti vyuziti mikroskopu.
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pisovany zpusob plnéni ucebnich tloh
badatelského  charakteru  poukazuje
vibec na prvnim pripad v historii pre-
rovského muzea, kdy byl aplikovan ten-
to symbolicky prosttedek do muzejni
edukace détskych navstévnika (obr. 133
a 134).

Na videozaznamech potizenych v ex-
pozi¢ni fazi eduka¢niho programu si
nelze nepovSimnout zaujeti déti a jisté
»posvatnosti, s niz po precteni zadani
na détskych panelech otviraly kuffiky.
Popisovana klicova ucebni situace je di-
kazem toho, ze naro¢ny proces védec-
kého badani ve vystavé muze probihat
v pozitivni atmosféte poznavani. Takovy
zplsob vzdélavani cerpd z pfirozeného
zajmu déti o odhalovani tajemstvi.

Pirepis ¢asti muzejni situace

(R - rodinny prislusnik, D - dité):
R: Ty, Zuzko, vyzkousime si ten mi-

kroskop, ne? Obr. 133, 134: Véechno, bez ¢eho se badani
D: Hm... ve vystavé neobejde, Ize pohodIné dohledat
v pfiru¢nim kuffiku.

R:  Drzi§ ty kulicky v té misecce uz Zdroj: Fotoarchiv MKP.

v ruce?

D: A coje to za kulicky?

R:  Nato se pravé podivame... (Poklada Petriho misku na pracovni stolek mikroskopu
a dceru si posazuje pred sebe na klin.)

D: Janic nevidim.

R:  Acoted... uzje to lepsi?

D: Neéééé!l!!

R:  Ale vydrz, preci, Zuzo. Takové pozorovani pod mikroskopem, to je véda! Tady se to
da tim kolec¢kem jesté vic zaostfit.

D: Hm... Jé... Pockej, pockej, ja uz to vidim...Je tam spousta barvicek, takova barevna

kolecka... jako v krasohledu.

R:  Zuzko, ale to je jen zvétSeny pepf.

D: A procje tak velky a barevny? Do polivky maminka takovy nedava. Tati, ukaz mi ho
preci jeste!

155



Z didaktického hlediska se naptiklad jevi cenny pravé vzdélavaci moment z ucebni situ-
ace, jez byla zapocata vybérem vhodné pomiicky z muzejniho kuffiku k uskute¢néni pti-
rodovédného experimentu. Prohledat kuffik, najit v ném Petriho misku s preparatem!"
a umistit ji pod mikroskop, pochazejici z dfivéjsi produkce firmy Meopta, nebylo slozité,
ale ke spravnému vyfe$eni uc¢ebni tlohy mohlo dojit jen diky pochopeni funkce mikro-
skopu a jeho praktickému vyuziti. Pracovni usili rodiny sméfujici ke zvétdeni zkouma-
ného objektu muselo vyustit do soustfedéni na dikladné zaostfeni preparatu. Vizualni
odhad zvétseného detailu se stal nejen predmétem vyjednavani, ale také vysledné inter-
pretace jeho skute¢ného pojmenovavani. Brainstorming zpravidla privadél cleny rodiny
ke spole¢né diskusi, pfi niz byvaly napady jedinct podlozeny dfivéjsi zkusenosti.

Nézorny pohled na analyzu kli¢ové ucebni situace pfinasime ve dvou variantach kon-
ceptového diagramu (obr. 135 a 136).

JAK SE LAME SVETLO (uéebni situace ,,Hravé bdddni v optickém kabineté...”)

Analyza uéebni situace
Konceptovy diagram muzejné edukacni situace (Experimentalni dilna)
Brohlidka’ Edukacni potencidl vystavy Opakovdni auka o optickych jevech a jejich
ronliaka Fistroic arozsifovdni ucival_vyuziti pro ¢lovéka (vyzkum mikrosvétd
jako HR. muzealu/opt. pFistrojt) o optice/fysice yuziti p (vy: )
- Exaktni vyuziti techniky ‘ e —
OBJEKTOVE \(muzedilie jako didakt,” ZdZitek z bdddni EXPERIMENT/OBJEV
UCENI prostiedek) (soustredéni, ( (didakt. pomucky/kuffik)s.«
» —\fascinace prirodou) " gl e\
Primy kontakt Zdka se sbirk. ETa o —
. M . Bdddni v muzeu (detailni
predméty — mikroskopem atd. - .
pozorovdni, podpora fantazie)
TEMATICKA VRSTVA

Jedineénosi Praktickd
muzedlii - zdstupci ) zkusenost,
techniky/vedy pracovni ndvyk

Prirodovéd. poznatky
Jjako stimul baddni

I~ Podnécovdni
prirodovédného ’

ozndvani Zprostr. podpora osvoj.
Interpretace P znalosti (NEPRIMA FACILITACE,

yznam védec. znalosti Kultivace vnimani,
Déjiny pfirodnici pro kvalitu Zivota lidi Spoluprdce rozvoj imaginace

védapramyslu KONCEPTOVA VRSTVA Aplikace znalosti
ONC 0 S do védeckého bdddni
Kompetence k uceni,

kompetence k reseni problémd,
kompetence komunikativni,
kompetence pracovni

KOMPETENCNI VRSTVA

abstrakce

»Proc?”
(kompetence)

generalizace

ALTERACE

113 Kruhova miska z plastu, pouzivana predevsim v mikrobiologii, obsahovala nékolik vzorki ptirodniho
charakteru, které po zvétseni podavaly fascinujici vypovéd o neviditelné krase ptirody. Diky praktickému
vyuziti systému optickych ¢ocek vstoupili détsti navstévnici vystavy do mikrosvéta, ktery je dokazal pre-
kvapit, a¢ se pod objektivem objevil jen kousek obycejného kotfeni. Zvétsené zrnko pepte nazyvaly casto
déti mési¢ni krajinou, coz vypovida o imaginativnim presahu aktivity a obohacovani jejich predstav.
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JAK SE LAME SVETLO (ucebni situace ,Hravé bdddni v optickém kabineté...”)

Hodnoceni, posuzovani L LY Kontrola vysledku (nepiimé
. - ; » ” . Gsoby OvEFovaNi 4
prakt. uplatnéni znalosti » Ulohy 9-12: JAK VYUZIVAJI zplso yoverovanl)I s
TRISNRIrR .V EDCI ZNALOST OPTICKYCH JEVU 'Zprostfedkované objevi
t argumentace (odhad, badani) po?pora pgzna'\ééni ’
Priblizovani informaci™, (F0Zv0) dovednosti
- : i | mac h P
Konfrontace Zazitek z badat. ¢innosti Reﬂgt{islﬁ?giglog (navodnsd’ldaktlcke a schopnosti déti 1
skaly resent, s o expozi¢ni prvky) _~Prirodovédné poznatky
A Soustiedéni, \ <. g P
dikazy uplat, peclivosti L e Socializace .jako stimul pro badani
) : JADRO KLICOVE ULOHY 8 == - <
o OBJEKTOVE UCENI Definice. ™Y Technicka vyroba
dopomoc rodiny. optic. jeva . ‘
Spoluprace Namét: ,Tajemstvi optickych pristroji 2 pic) jako prostredek

prirodovéd. b.

I, tzv. ,opticky kabinet” (interakt. dilna)

- sbirk. predmét jako zastupce/prostiedek védy

Rekonstrukce a pomiicek zMeopty * Rekonstrukce, POCPOIY zaimu _/7g
Zakovskeho mysleni (interakt. dilna + kuffik) X~
vzhledem k poznavani € S
(CCEESTOMERLTVIRG K1 [COVA VETA: ,Vsimdme si predevsim toho, na co ' E‘
Prakt:;l:‘éé ill(?:gnost 'i AKOVSKE se soustredi nds mozek... — k\l/, aZovan vm'méni,' >§ z
z i Fady i imaqi 2
ptirodovédnych ‘PREKONCEP Y Cesta mezi aktudlnim KONCEPTY .rozvq Imaginace 3 £
ukolt S lové , o a historickym ¢asem. i Eicka | ik ora E 8
s myslove poznavani ) pohyh na rozhrani fikéniho Analyticka i systematicka prace 5 2
35 (zrak, hmat) —| apiirodovéd. chapanisvéta . S pfedméty hmotné kultury o 2
)3 Pozorovani, Cteni textq, — Véestranne - - s 2>
iz ( ovéFovani znalosti, aplikace NEPRIMA FACILITACE poznavani Vystavni panely, g 3
§ vliv zkuSenosti jejich obsahl AKCE 8 piirodnin didakt. pomticky © )
soustiedéni, zajem i 5 = g
M Uéenilbédém\ A jaki, A LRI Opakovéni ™ Muzejni sbirka jako | .5 5
S \vmuzejni expozici o optickych jevech aroziifovani | symbolicky zastupce § %
15 LWL ACEALCRE (samostat. prohlidka) utiva historie T 8

DITE (RODINA) <sssssssssssssssm) MUZ. PEDAGOG

Obr. 135, 136: Konceptové diagramy klicové ucebni situace Hravé bdddni'v optickém kabineté...
Zdroj: Materidly autorky.

Rozbor ucebni situace poukazal jak na motivujici funkci experimentalni ulohy, tak
na jeji vyznam pro osvojovani uciva a spojeni kli¢ovych kompetenci. Z pohledu didak-
tiky muzejni pedagogiky hovoiime o podnétné ucebni situaci, pfi niz nebylo nezbytné
vyuzit alterace. S ohledem na uloZeni nové nabytych poznatki do dlouhodobé paméti
ucastnik programu jsme se rozhodli navrhnout zménu, ktera mize ve vysledku vést
ke zlep$eni ucelené znalosti o jedné z fyzikalnich oblasti — optice.

Prezkoumani navrhu alterace

Vsadili jsme na to, Ze spolecnd mezigeneracni diskuse, napf. o cha-
rakteristické ,,viini“ vyvojky nebo o ,géniu loci kultovniho flexaretu,
bude nejen pro odbornou, ale také pro laickou verejnost velkou vy-
zvou.“ (Slova muzejni pedagozky pro regionalni média na derniére
vystavy Meopta 80.)

Uvedeny priklad svéd¢i v obecné roviné o problému neprimé facilitace v muzejni eduka-
ci, k niz dochazelo pouze prostfednictvim didaktickych prvka umisténych pirimo v ex-
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pozici. Védéli jsme, ze u ,samoobsluzné” varianty eduka¢niho programu nemohou byt
ucebni situace pfebudovany, protoze forma nepfimé facilitace sama o sobé neumoznuje
ménit k lep§imu zptsob doprovazeni déti pfi feseni tloh. Presto jsme si byli védomi, ze
prti praktickych realizacich ucebnich situaci dochdzi ke zménam poznavacich procest di-
téte kromé jiného pravé diky aktivni spoluticasti ¢lenti rodiny na programu. V obecném
slova smyslu sice ne$lo droven mezigeneracni spoluprace pri hledani spravnych reseni
ucebnich tloh predem naplanovat a ani ji pfi realizacich ovliviiovat, pfesto jsme se v pre-
zentovaném pripadé pokouseli navysit faktor predavani vzdjemné znalosti a zkusenosti.
Uvedena kazuistika z muzejné-edukacni praxe prerovského muzea prinasi vlivem po-
kusti 0 zmény k lepsimu svédectvi o socialnim rozméru mezigenera¢niho ucent, které se
vnitini aktivitou skupin podili na vzniku vhodnéjsich podminek pro vznik vzdélavacich
motivl (obr. 137 a 138). Na analyzach realizovanych ucebnich postupti déti v procesu
muzejni edukace si v§imame vlivu popisovaného aspektu a definujeme jej jako projev
pfimé podpory détského navstévnika predevsim v jeho snaze pochopit sdéleni vystavy.
S uvedenym zavérem souvisi predevsim fakt, ze didakticka efektivita vyuziti pomticek
z muzejniho kuffiku v interaktivni dilné primarné zavisela na mife zapojeni prislusniki
rodiny do spole¢ného hledani a zvazovani vyznamii, ale také na konkrétnim usili ditéte
o argumentaci a praktické uplatnéni jeho vlastnich soudt. Zpétné lze konstatovat, Ze
kvalita uéebni situace byla pfimo zavisla na rodinné podpore kompetence k uceni, tj.
na pozitivnim ovlivihovani di-
téte k samostatnému mysle-
ni a hledani vlastniho feseni
ucebni ulohy. Na obsah mu-
zejniho kuffiku pohlizime
jako na soubor didaktickych
pomtcek, které mohou po-

Obr. 137, 138: Pfi mezigenera¢nim
predavéani poznatk{ nabyva na vyznamu
¢innost kazdého, kdo pfilozi ruku k dilu.
Chopit se ulohy facilitatora neni mnohdy
vibec jednoduché.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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slouzit ucelu didaktické hry a pobizet rodiny s détmi v muzeu k aktivité. Popisovana
vyhoda mezigenera¢niho uceni v prezentované kazuistice vypovida o jedné z alternativ-
nich moznosti pfebudovavani zptisobu poznavani historické skute¢nosti se silnym mo-
tiva¢nim uc¢inkem. A¢ hovofime o podnétné urovni muzejni edukace, Groven efektivity
navrhované alterace zistava vzhledem k vyse uvedenym faktortim nejista.

Za jednu ze zmén z hlediska lepsiho vyuziti eduka¢niho potencialu ,optického ka-
binetu“ lze povazovat napriklad nainstalovani bohatého obrazového materialu, ktery
ve fixacni fazi programu logicky uzavtel problematiku optickych jevi. Didakticka znalost
obsahu muzejni pedagozky ulozena do didaktickych prvki popisovaného vystavniho
prostoru nepfimym zptisobem ovliviiovala mysleni déti pti ukladani uciva z fyziky (op-
tiky) do dlouhodobé paméti. Prostorovy pamétovy systém déti byl aktivovan zvédavosti
a smyslovou ¢innosti, kterd mnohdy vedla az k fascinaci obrazem. Takové zprosttedko-
vani vstupu déti do svéta optickych iluzi se stalo vyjimeénym zazitkem, opirajicim se
o lidské zvazovani nespravného ¢i matouciho vnimani reality.'

Za zazitkovou ucebni situaci pro podporu kompetence k u¢eni lze pti zpétném rozbo-
ru také povazovat jiz zminovanou ucast ditéte na projekci kratkého filmu. Z didaktického
pohledu se jedna o aplikaci tzv. nepfimé pobidky do procesu uceni, ktera se osvédcuje
i pfi vyuce ve $kolnim prostredi. Tato aktivita dokdzala i po naro¢né prohlidce nékolika
expozi¢nich salt dité navratit k zajmu o ucivo, zde konkrétné o prirodovédné badani. Me-
toda soustfedéného pozorovani filmového dokumentu vychazi podle psychologi z tzv.
soubézného tichého opakovani, vnitfni fe¢i naslouchajiciho. Mlady ¢lovék béhem proce-
su aktivni pozornosti zpracovava obsah snimku nejen jako opakovani zazitku, ale v jeho
néplni si v§ima novych vztahti a vyznamu. Analyza audiozaznamu spontannich vypoveédi
ucastnika programu béhem filmové projekce zpétné poukazuje nejen na schopnost déti
zatazovat konkrétni odkazy na ucivo do $irsich souvislosti, ale také odrazi cetné pokusy
détskych ucastnikii programu o vlastni hodnoceni, naptiklad ,,co uz umi a ¢emu rozumi*
v mezich probiraného tématu.'*

114 Text predposledniho vystavniho panelu (¢. 11) s ndzvem Optické jevy nebo spise optické klamy obsahoval
informace, které se zjednodusenym zptsobem soustiedily na vysvétleni pojmu ,opticky jev". Obsah
panelu ptizpiisobeny moZnostem ¢teni ¢i poslechu déti vedl ucastniky programu také do paralelniho
svéta, tj. svéta optickych klama. Fyzikalni jevy, zvané optické iluze, diky bohaté instalaci nasténnych
obrazt ptivadély déti k premysleni nad podivnymi obrazy, které jen stézi mohl pochopit jejich mozek.

Z didaktického hlediska $lo o obrazovou demonstraci znaméjsich tkazi, nez jsou jevy halové, svétla ¢i
UFO, a to optické iluze, pti nichz lidské oko snima néjaky obrazek, ale mozek si ho vyklada Gplné jinak.
Na obrazku naptiklad vidime néco, co na ném viibec neni. Vétsina obrazkd je postavena na mateni lid-
ského mozku barvou nebo tvarem, nékteré z nich pak maji vice vyznamu. Stava se, Ze jen jinak vnimame
a chdpeme prostor, ve kterém jev probiha.

115 O priibéhu lektorské varianty edukaéniho programu pod4vé svédectvi naptiklad reportaz Ceského roz-
hlasu natocend redaktorkou Janou Zemkovou. Dostupné z: <http://www.prerovmuzeum.cz/img/zamek/
proskoly/0525%20zapisnik%20vystava%20meopta%20hrave.mp3>.
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Zavérem

Skolni pomiicky nemusim. Ale ten muzejni kuftik, to je fakt husty...
(Pavel, 11 let)

Kazuistika zaméfend na mikroanalyzu fady dil¢ich, po sobé jdoucich ucebnich uloh usti
do klicové situace, nad kterou je mozné se zamyslet jako nad typickym prikladem ob-
razu prirodovédného badani v muzeu. Vhled do ucebni situace z uvedeného programu
poskytuje ,,zaostrenéjsi“ didaktickou predstavu o kvalitach edukace pfi aplikaci herniho
pristupu do nepfimé podpory navstévniki, ktera ilustruje nabidku moznosti osvojent si
poznani z oblasti prirodnich véd v zazemi muzejni instituce. Prezentovany vzorek uceb-
nich tloh mizeme pfi zpétném odhalovani struktury eduka¢niho programu povazovat
za charakteristicky priklad bézné nabizenych edukacnich pojeti souc¢asnych ¢eskych vy-
stav.

Za cenné muzZeme z me-
todického pohledu povazo-
vatzjisténi, Ze samoobsluzna
varianta priblizovani pfiro-
dovédnych informaci dét-
skym navstévnikim svédci-
la ve prospéch konstrukti-
vistického pristupu k uce-
ni v muzeu. Motivace déti
k mozkové kompatibilnimu
uceni se pri nepfimé facili-
taci zacala odvijet prostred-
nictvim didaktickych pro-
stiedkd umisténych ve vy-
stavé, pripadné na ni done- o L o o

Obr. 139: S sikovnym muZskym po levici jde bdddni s technickym

senych, OdPOVIdaﬂClCh ve- zamérenim takrka samo... a navic s usmévem...
ku a urovni znalosti déti. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Pii zadané experimentalni

¢innosti s didaktickymi pomutickami a béhem objevnych procest byly do paméti déti
ukladany poznatky trvalejsiho a kvalitnéjsiho charakteru, prestoze jsou vSechny navody
k u¢ebnim postuptiim zakomponovany do fiktivniho prevypravéni béznych zkusenosti
z Flexikova Zivota. Zastupna forma fidictho stylu uceni poslouzila nejen k probouzeni
zajmu détskych navstévniki vystavy o pochopeni vyznamu a funkce celé $kaly pristrojti
firmy Meopta, ale v $ir§im slova smyslu také o poznavani fyzikalnich jevii a zakonitosti.
Nabizené podnétné prostredi (obr. 139) pro ucely badani ve smyslu feseni jednoduchych
ucebnich tloh vedlo k podnécovani zajmu déti o muzejni edukaci a k posilovani jejich
kompetence k uceni na zakladé dil¢i praktické zkusenosti. Z didaktického hlediska lze
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na pouzitelnost popisované kompetence nahlizet v souvislosti s sir§im konceptem celo-
zivotniho uceni. Na uvedené jednani mizeme zpétné pohlizet jako na veskrze nezbytny
proces, jenz privadi jedince k jeho uspésnému uplatnéni na trhu prace.

Zavérem lze fici, ze intenciondlni pojeti analyzovaného prikladu prezentace
a edukace muzejni vystavy vypovida diky bezprostfednimu instalacnimu propojeni
détskych panelti (obr. 140 a 141) se sbirkovym predmétem a didaktickou pomtckou
o vhodnych podminkéach pro uceni déti fyzikalnimu ucivu. Za prabéznym zaclenénim
specifickych didaktickych prvka do celé instalace vystavy spatfujeme inspirativni jedna-
ni muzejni pedagozky, ktera se pokusila vyucovat navstévniky prostfednictvim vystavy
jako celku. V jejich zprosttedkovanych pozadavcich na détského navstévnika je zaroven
obsazena motivace i regulace kognitiv-
ni ¢innosti, jejichz soulad v obecném
slova smyslu pfi edukaci prospiva zis-
kavani védomosti mladou generaci.

Obr. 140, 141: Kdo pfisel na vystavu za pozna-
nim, rozhodné doma neodchazel s prazdnou.
Poucné-Zertovny obsah textu a vytvarné
zajimavé feseni vystavnich panell urcenych
détem nejednou zaujaly i dospélé navstévniky.
Zdroj: Instala¢ni materidly MKP/K. Tomeskova, J.
Hanakovd, M. Barbofikova.
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6.2.7 LIDOVE ZVYKY NA HANE ANEB JA MAM MALOVANOU VESTU,
VESTICKU (edukaé¢ni program v narodopisné expozici hanackého
kroje)

Uvodem

Respektujte misto jako takové, jeho existenci samu o sobé.
(Parkan in Zajoncova, 2006, [online])!¢

Presvédcovat mladou  generaci

o hodnoté mista znamena vysvét-

lovat, jak rozumét ochrané histo-

rického a kulturntho dédictvi, jak si

zvnitfnit sprdvné postoje a nazory.

JelikoZ obecnym cilem interpretace je

v takovém pripadé ,odkryvat pamét

mista a vytvaret k nému pozitivni

vztah®, nabizi se pro vzdélavaci ucely

prezentované téma prizptisobit véku

i schopnostem déti, nebo dokonce

jejich zajmu. K naplnovani obsahu

uvedené interpretace patii nejen po-

zitivni ovliviiovani citlivosti mladych

lidi k mistnimu prosttedi, ale zaroven uvédoméld snaha o uchovavani a podporu atmo-

sféry konkrétni lokality. Hodnota mista se mize odvijet od mnoha faktort, kterych je

zapotiebi si s détmi v§imat a naslouchat jim, aby si je ony samy chtély zacit uvédomovat.

Popisovany vzdélavaci pfistup uceni v muzeu miize paralelné se skolni vyukou priifezo-

vého tématu Vychova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi ptivadét mladou gene-
raci k pochopeni ¢eského kulturniho odkazu.

Koncept historického zakotveni skupiny lidi v ur¢itém misté se stal oporou pro

naplnovani kli¢cového tématu muzejni edukace z oblasti etnografie, kterd jiz nékolik

let probiha v jedné ze stalych expozic Muzea Komenského v Pferové (obr. 142 a 143).

116 Dana Zajoncova, humanisticka environmentalistka, uverejnila v roce 2006 na webovych strankach projektu
Kulturné historické dédictvi inspirativni ¢lanek, z néhoz pochazi uvedena citace. Dostupné z: <http://elear-
ning historickededictvi.com/zobraz/materialy/odborne-texty/humanitni-environmentalistika>.

Obsah textu se objevil i 0 dva roky pozdéji v tisténé i v elektronické podobé v metodické ptirucee pro
implementaci prifezového tématu RVP (Vyichova ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi) do Skolnich
projektt (Parkan, 2008, s. 62). Cilem védeckého tymu napfi¢ spole¢enskovédnimi i pfirodovédnymi obory
bylo ukotvit priifezové téma do vyuky a vyzkouset jeho praktické vyuziti na $kolach. Jeho aplikace do pro-
cesu muzejni edukace miZze napomoci pfi pozitivnim pretvareni hodnotového systému navstévnikil muzea
z fad $kolnich déti a mladeZe a navic je miiZe s oporou v poznavani vést k ochrané kulturné-historického
deédictvi.
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Obr. 142, 143: Kroj z oblasti Z&hofi zUstava pfi bézné prohlidce ndrodopisné expozice vedle tradi¢niho
hanackého odévu mnohdy navstévniky nepoznan. Poznani a docenéni jeho krésy pti aktivitdch v mu-
zejni edukaci urcité stoji za kratké pozastaveni. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Vzhledem k vieobecné proklamované naléhavosti u soucasné generace mladych Cechii
a Moravant vzbudit povédomi o vlastni identité jsme se rozhodli zacilit jeden z institu-
cionalnich zajmu prerovského muzea na podporu moznosti intenzivniho poznavani kul-
tury regionu. Zjisténi, ze v Cesku byly a stéle jsou hlavni oblasti zdjmu etnograft lidové
zvyky, kroje, hudba, povésti a pohadky, umoznilo ze Siroké skdly vzdélavacich motivi
vybrat vhodné naméty pro obsah muzejné-edukac¢niho programu, ktery inklinuje k roz-
voji afektivni stranky détské osobnosti.

Mésto Prerov se nachdzi v etnografické oblasti Hané, tj. na stfedni Moravé, jez je
po nékolik stoleti pokladana za zemédélskou oblast, znamou svou urodnosti, kroji
alidovymi zvyky. Na Hané se také zrodila §ir$i skupina zvukomalebnych nareci, ktera jsou
zvlast privétiva ke vzniku textt lidovych hudebnich skladeb a tanct. O dodrzovani lokal-
nich kulturnich zvyklosti se zde dodnes stara predevsim folklorni soubor Hana Pferov,
ktery jiz po nékolik let izce spolupracuje s prerovskym muzeem (obr. 144 a 145). Moti-
vujicim pro zéjem déti o edukacni program se miiZe stat uz samotny fakt, Ze tento soubor
kazdoro¢né porada folklorni festival V zdmku a v podzdmci, ktery si postupné ziskava
stale vice obdivovatelii z Moravy, Cech i zahraniéi. S existenci festivalu je také zce spjata
détska pévecka i vytvarna soutéz pro déti materskych a zakladnich skol. Kazdy festiva-
lovy ro¢nik ma sviij podtitul, od kterého se odviji soutézni témata uvedenych akci.'”’”

117 Vratime-li se v historii Muzea Komenského v Pferové k poradani vytvarnych vystav pro déti v pribéhu
poslednich tfi let, pak si lze povsimnout tif stéZejnich lidovych témat. Kouzelny slunovrat, Jak se déla
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Obr. 144, 145: Unikatni zabéry z praktické-
ho predstavovani tradice Hanacké svajby.
Zdroj: Dan Mazac.

Kromé uvedeného se ¢lenové obcan-
ského sdruzeni Cukrle, nejblizsiho
spolupracovnika souboru, sami snazi
o aktivni udrzovani lidovych zvyki.

V osobni pritomnosti déti na obnovené tradici Masopustu lze napiiklad spatfovat
vhodnou prilezitost k ulozeni poznatki z u¢eni v muzeu do dlouhodobé paméti. Verejna
vystoupeni souboru v krojich, o jejichZ jedine¢nosti se $kolni skupiny dozvidaji pti ab-
solvovani eduka¢niho programu, podnécuji moznost zvnitfnéni vztahu mladé generace
k regionu jako mistu, odkud pochazeji a kam patfi. Ze zaznami reflektivnich rozhovora
s détskymi ucastniky edukac¢niho programu probihajiciho v popisované muzejni expo-
zici zpétné zjistujeme, Ze se priblizovani obsaht vzdélavacich témat v zazemi muzejni
instituce i mimo ni se mize v kontextu Prerova autentickym zptisobem vzdjemné oboha-
covat. V takovém pripadé si aplikace prirezového tématu do promyslené struktury mu-
zejni edukace miize klast za cil rozvinuti vét$iny klicovych kompetenci zaku stanovenych
v RVP.

laska a Na hordch, na doldch jsou nazvy vystav détskych vytvarnych praci, pfi nichz se nimétem tvor-

by déti stala oslava hanackych tradic a Zivota. Dostupné z: <http://www.prerovmuzeum.cz/calendar/
zamek-prerov/event-59, http://www.prerovmuzeum.cz/calendar/zamek-prerov/event-193> a <http://
www.prerovmuzeum.cz/muzeum-komenskeho-v-prerove/aktuality/archiv-aktualit/detska-vytvarna-
soutez-na-horach-na-dolach-byla-ukoncena>. V roce 2013 méla vernisaz vytvarné soutéze zvlast oslavny
charakter. Zavére¢né vyhodnoceni zdkovskych praci probéhlo spole¢né s vernisdzi 111. vyro¢i zahajeni
sériové vyroby plySovych medvidki. Dostupné z: <http://www.prerovmuzeum.cz/zamek-prerov/aktuali-
ty/tri-jednicky-pro-medveda-vystava-k-111-vyroci-zahajeni-seriove-vyroby-plysovych-medvidku>.
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Anotace!'’®

Oblast Hané nandete v prostredko Morave, v dolni a prostiedni cdsti
Hornomoravskyho oévala, jak fikajo intosi. Jak me Handce skromné
fikame, Hand je nélepsi ze vseckéch moravskéch oblasti, mame tam
vsecko, co pottebojem, a co nemdme, to si muzem kopit. Akordt ta ha-
ndcténa nam k posledko moc nende. Décka mlovijé po panske a nad
handcténo se osklibaji nebo ji joz nerozomijo. Toz, néni to skoda?
(aryvek z ivodniho vykladu uciva — metodické materidly muzejni
pedagozky)

S jadrnou moravskou mluvou se setkavaji ticastnici pferovského muzejné-edukacniho
programu dfive, nez staci vstoupit do narodopisné expozice. Vyklad kurikuldrniho uci-
va o lidové kulture, podavany formou jadrného dialektu, se za¢ina odvijet od pribéhu
vychazejictho z obrazu ,Mapa
Hand dle kroje“.!" Vyrazné na-
feci je sice jednim ze zakladnich
ukazateld popisované oblasti, ale
na vstupni motivaci détskych na-
vstévniki o prezentované téma
se podili také osoba vypravéce,
kterym je loutka ¢eského Honzy
(obr. 146). V tvodu kazdého pro-
gramu vychdzi drevény hrdina
z malovanych kulis lidové svét-
nice, aby pod mapou Hané okaté
hledal svého nejlepsiho kamara-
da, Jenika z Moravy (obr. 147).

, - oy Razem si ziskavad pozornost déti
Obr. 146: Priivodcem expozici se mize stat i loutka, p

zvlasté pak ma-li vyfeéného vodice, viddnouciho hanac- a vysvétluje jim, odkud Jenik po-
kym néfe¢im. Zdroj: Fotoarchiv MKP. chazi, popisuje jeho typické oble-

118 Obsahové za¢lenéni muzejni edukace do vyuky podle RVP: Obsah eduka¢niho programu vychazi ze
$kolniho uciva prvouky, vlastivédy, déjepisu, ¢eského jazyka a literatury, vytvarné, hudebni a tane¢ni vy-
chovy. Po alteraci pribyvaji prvky dramatické vychovy. Jeho napl Ize zaradit do vzdélavaci oblasti Clovék
a jeho spolecnost, Clovék a svét prace, Uméni a kultura (viz dokumenty MSMT). Délka programu: 1,5
hodiny. Cilové skupina: Program probiha ve dvou znalostnich variantach, 1) pro zaky MS a 1. stupen ZS;
2) pro zaky 2. stupné ZS a niZi{ stupent gymnazii. Strukturovany popis edukaéniho programu analogicky
kopiruje ¢lenéni navstévnického okruhu vystavou, jez souvisi s fazenim obsahu edukace podle primar-
nich expozi¢nich témat:

1) Vyobrazeni kroju, 2) Handcké kroje ze Zéhot1, 3) Hanacké kroje z centralni Hané.

119 Tato byla zpracovana na prelomu 19. a 20. stoleti. (Pisch, 2002, s. 2)
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Obr. 147: Vkladat do ust malému drevéné-

¢eni' a oblibené jidlo'*, ma napriklad i dvoji
vysvétleni pro jeho ¢innost pecivala.'”? Pak si
Honza s pani privodkyni zanotuji jednu az
dvé lidové pisnicky.'® Nyni nastava spravny
¢as ke sledovani animovaného ptibéhu cer-
ta v kratkém loutkovém filmu s nazvem Jak
vzniklo jméno Hand.'*

K naplnéni motivaéni casti edukaéniho
programu pro star$i zaky slouzi poslech kla-
sické moravské pohadky o Je¢minkovi, ktera
pochazi z lidové tvorivosti a jejiz obsah prav-
dépodobné souvisi se vSeobecné zndmou

mu Honzikovi u¢ivo o mistnich lidovych legendou o stejnojmenném krali Hanaku.
zvycich a tradicich se zpétné jevi jako Pro plynuly prechod do expozi¢ni faze uce-
dobry népad.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

ni byla do struktury eduka¢niho programu
vloZena projekce autorského motiva¢niho fil-
mu Jd mdm malovanou vestu, vesticku.'*® Na-
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Kroj pravého Handka se sklada z klobouku (¢epice), kosile (s vazackou), vesty, kalhot (gati) s pasem,
kabatu (kozichu), bot (holinek), ale taky z penéz v opasku, sottirku a hole. Vesta byla vrcholem vysivac-
ského umu hanackych krejci. Tento fakt ovlivnil nazev eduka¢niho programu, ktery je zdroveil Gvodnim
popévkem zndmé lidové pisné.

K oblibenym jidlim Handka pattily ,,zeméke nebo $eske se zelim a ozeny*, ,,§1é8ke s makem"“ nebo
»handacky vdolke“. Kdyby byl Jenik o pér let star$i, ur¢ité by nedal dopustit ,,na $perke (zabijacku) a pravo
trnkovo slivovicu, ale zatim jenom vi, jak se vati ,,z trnek povedla“ a jak chutnd ,,1ézacka®

Cesky ,,pecival a moravsky ,,pecival” spolu opravdu neméli takika nic spole¢ného. Snad jen ta kamna,
na nichz se ,,pecival® jen vélel. Zato skute¢ny hanacky ,,pecival mél jeden z velmi dulezitych ukolt,

bez néhoz by se ¢asem z4dnd domacnost neobesla. Vymetat kamna znamenalo poctivé se protahnout
Zelesnem s metlickou v ruce, o komin se pak uZ postaral kominik. Radné $pinavi pecivali byli jesté
mnohdy po préci vybizeni rodici ke straSen{ hasterivych déti, které méli nejcastéji varovat pred $patnym
$kolnim vysvédc¢enim.

K nejzndméjsim handckym lidovym pisnim patii: Ci s6 hode, Za horama svitd, Cerveny $dtecku, Tova-
cov, Tovacov, Dalekd Serokd je cesta po Holoméc nebo v pfedvanoénim obdobi stéle zddana Co to Ze dnes
dédiné. Vyvoj hanackého lidového zpévu patfi mezi nejzajimavéjsi kapitoly hudby, kterou vytvorili prosti
lidé. Handcky hudebni folklor je dnes prevazné uméle udrzovan a oZivovan ndrodopisnymi soubory.

Hlavni postavou filmu se stava liny Cert, ktery pro svou $patnou vlastnost pfed mnoha lety nesplnil v¢as
zadany ukol - nestacil osazet hanackou zem horami a lesy. Proto pry ztistala Hana ,,placatd”. Obsah
motiva¢niho dvouminutového kresleného filmu ma détem jednoduse vysvétlit nejen vznik geografické-
ho nézvu oblasti, ale také zdivodnit jeji podobu. A jak uz to tak v pohadkach byva, to by v tom byl Cert,
aby pribéh nezacal v pekle. Dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=JtVnCP0dqqc&list=UU_
EV6VHzh6BZkhn5RT owOw>.

Dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=rKb4cWjH6X4&list=UU_EV6VHzh6Bkhn5RT_
owOw&index=9&feature=plcp>.

snimany pribéh se za¢ina odvijet od hrdych slov lidového vypravéce: ,,Handcky kroj jest

kralovskym Satem mezi ostatnimi...“ Z divodu objasnéni konceptudlniho vyznamu uve-

dené repliky privadi muzejni pedagozka skupinu zakd k instala¢nim vitrinam, v nichz

se nachazi nékolik obrazti hanackého $atu (napf. portréty Handka v krojich malované

Antoninem Kubatem). V této ¢asti expozice se zaroven zaci poprvé setkavaji s cennymi

sbirkovymi predmeéty, k nimz nalezi dobové kroje s pravou hanackou vysivkou z prelomu
18. a 19. stoleti a nékolik o néco historicky mladsich originalt hospodarského naradi.

Komentovana prohlidka narodopisné expozice

probiha s nabidkou deseti zakovskych aktivit'®, je-

jichz charakter vypovida o uplatnéni herniho pfistu-

pu pfi uceni v muzeu. Privétiva atmosféra pii jejich

plnéni uvolnuje zakovskou mysl a vede ji k tvorbé

predstav o projevech lidové kultury jako o historic-

kém fenoménu. Klicovym tématem badatelské cin-

nosti zaka se tak stava nejen problém zakladni ori-

entace v muzejni expozici, ale také obeznamenost

mladé generace s Sirokym komplexem tradi¢ni lidové

kultury. Jeji obecna kategorizace v§ak neni s prihléd-

nutim k véku zaka ani k drovni jejich vstupni znalos-

ti tématu mozna. Vybér dil¢ich vzdélavacich témat

je proto ve formé ucebnich tkoli a praktickych di-

len zadavan takovym zptisobem, aby oslovil skupiny

zaki z méstskych skol, které zpravidla pfi pfichodu

o do muzea nejevi vétsi zajem o probirané ucivo. K za-

Sg&;ﬁ :eii(izt;:z:izi;sgem zitkové hie v muzejni expozici naptiklad patii vypl-

pomiicka. Regeni kol si zad4 novani badatelského listu ve formé hanacké kiizovky

zvl&stni pozornost zaka. (obr. 148) a odborny vyklad o dodrzovani lidovych

Zdroj: Fotoarchiv MKP. zvykd na Hané'?, ktery sméfuje k poznévacim akti-

vitam zaki s vyuzitim eduka¢niho potencidlu muze-

alii. Objektové uceni podeprené bohatymi smyslovymi vjemy vypovida o existenci vhod-

né vzdélavaci platformy, ktera umoznuje v prostiedi muzea probirat se zaky lakavé ucivo

o oslavach lidovych tradic v priibéhu celého kalendainiho roku.

126 Témata Zakovskych aktivit: 1) Handcky kroj, 2) Kdo je to etnograf, 3) Handcké néfeci, 4) Jak vypadala
spravnd Hanacka, 5) Z Ceho se sklddal muzsky kroj, 6) Handckd svajba, 7) Stoleté formy, 8) Hry a hracky
handckych déti, 9) Poklad z piidy starého vejminku, 10) Jak se rozjafelo.

127 K nejvétsim oslavam Handaku patfi: masopust, vynaseni smrtky, Velikonoce, letnice, svatojanska noc, do-
zinky, Dusicky, advent, Mikulas a Vanoce. Divili byste se, kolik d4 zpravidla zdkiim prace poskladat tyto
handcky adventni kalendéf: Prvni adventni nedéle, navstévy Barborek, Mikulasky, sv. Ambroz, sv. Lucie,
Stédry den, Hod bozi vanoéni a sv. Stépén, ktery je obohacen o Novy rok a T krale.
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V obdobi adventu byva struktura popisované mu-
zejni edukace obohacena o predavani poznatkii souvi-
sejicich s vano¢nimi tradicemi, jejichZ podoba je zfej-
ma z obsahu posledni instala¢ni vitriny. K prezentaci
zvlast vyznamného tématu slouzi rekonstrukce selské
jizby z poloviny 19. stoleti, v niz sedi u pradla figurina
zeny v hanackém domacim kroji a je bohaté obklo-
pena vystavou ukazek mikulasského i vanoc¢niho pe-
¢iva, perniky a formami k jejich peceni apod. Nazor-
nost a emotivnost nékolika expozi¢nich rekonstrukei
za sebou se stava efektivnim ndstrojem pro vytvareni
adekvatnich asociaci déti. Kvalitni expozi¢ni prezen-
tace laka détské navstévniky .k nahlédnuti dovnitf in-
teriéru®, pficemz je takova prilezitost motivuje k dalsi
aktivité. A protoze si napriklad zavér zimy nedokazali
nasi predkové predstavit bez priivodu masopustnich
maskar pfi vodéni medvéda, tak Zici podle vzoru
muzejnika dostavaji prilezitost vyzkouset si k tomu-

Obr. 149: Kdyz si $koldk nasadi ma-
sopustni masku medvéda, stava se
z néj ihned nebezpecna selma.

Zdroj: Fotoarchiv MKP. to ucelu specidlné vyrobenou masku a néco pékného

»okolni chase od podlahy zatancovat“ (obr. 149).28
Spontanni reakce déti na tuto veselou ucebni tlohu s expresivnim presahem se zpra-
vidla stavaji spousté¢em reflektivniho rozhovoru skupiny o jevech a procesech, které
po staleti uspokojovaly duchovni a socialni potteby lidi. Zivou diskusi odréZejici mnoh-
dy osobni zkusenost déti podnécuje muzejni pedagozka nabidkou nékolika praktickych
aktivit, ve kterych je mozné vyuzit didaktické pomucky (puzzle, kostky, krabicky) k roz-
$ifeni informaci na diskutované téma. Zaci si pti praktické ¢innosti mohou lépe uvédo-
mit dnesni vyznam starobylych pfedmétii v kontextu ochrany hmotné kultury a navic

mohou jejich existenci vztahovat k $irsi problematice — k nemateridlni lidové kulture.

Rozbor struktury obsahu a analyza jedné z klicovych ucebnich situaci

Jak me Handce skromné fikdme, Hand je nélepsi ze vseckéch morav-
skéch oblasti, mdme tam vsecko, co potiebojem, a co dojde, to si prece
mozem képit. Hlavné kdez s6 vdolke.

(aryvek z vykladu uciva o charakteristickych rysech Hanaki)

Vdolek to je dodnes symbol Hanakil, provazejici jejich pout po cely zivot. Tzv. ,,Zitné, ob-
¢as i bilé pecivo” se jidavalo na kitinach ditéte, hralo svou neopomenutelnou roli na tra-

128 Dostupné z: <http://www.prerovmuzeum.cz/zamek-prerov/pro-skoly/vychovne-vzdelavaci-programy
-a-lektorske-programy/lidove-zvyky-na-hane-aneb-ja-mam-malovanou-vestu-vesticku, http://www.
youtube.com/watch?v=PoHURIIkBMo>.
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di¢nich hanackych svatbach, ale i pti pohtebni hostiné. Jestlize pro staré Cechy znamenal
kola¢ dar, na Hané rozhodné nikdy vdolek tplatkem nebyl, ale spiSe znamenim lasky
a srde¢né prizné k bliznimu. Vzhledem k tomu, Ze o nezbytné pritomnosti vdolki v ka-
zdodennim Zivoté mistnich obyvatel vypovida i text nékolika pisni'?, u kterych se tanci
typicky zdejsi tanec (Sotyska), rozhodli jsme se obsah fady po sobé jdoucich ucebnich
uloh prebudovat do podoby smétujici k expresivné-tvorivému jednani zaka. Vedle vzdeé-
lavacich motivti, kterych se popisovany edukacni program dotyka (pamét a charakteri-
stické ukazatele mista), se v expozi¢ni fazi zvazovaného procesu uceni nabizi zajimavé
spojeni se vSemi péti obory estetické vychovy. Mluvime o tzkém vztahu mezi obsahem
klicového tématu prezentované muzejni edukace a jejim eduka¢nim potencidlem pro
vznik hned nékolika expresivné-tvorivych tloh. Popisované zamérfeni vzdélavacich ob-
sahl souvisi s péstovanim citového vztahu zakt k piirod¢, lidem a vécem, stejné jako
s podporou rozvoje jejich prozivani uméleckého ztvarnéni skutecnosti a jejich vlastni
expresivni tvorbou.

K autentické interakci s hmotnou i nemateriélni lidovou kulturou dochazelo ptivodné
prostfednictvim tfi uloh, které souviseji se zadanim aktivit pfi komentované prohlidce
expozice. Po ptiblizeni stravovacich zvykil na ,hanacké svajbé“ (viz ivodni slova kapitoly)
smérfuje vyklad facilitatora od vdolki, buchet, rohlikd a perniki k tvaroslovi vyrobnich
forem. S dfevénymi pernikarskymi formami se zaci mohou jesté dnes na moravské vsi
setkat, ale Casto az filigranské vzory na kovovych formach od pravych ,,formstekra“ (spe-
cializ. femeslnikd) vyvolavaji v Gcastnicich programu obdiv. Poslech vypravéni o tech-
nice barveni platen indigem a praci barviti s rezervou, pfipadné o umu formstekra pri
vytvareni vzord, které mohly v kraji uspét, privadi zaky k potfebé vlastnich vytvarnych
pokust. Tiskatka nebo razitka zaci ze skolniho prostfedi dobfe znaji, proto prichazime
s nabidkou vybirané techniky (inkoust - zmizik), jejiz jednoduchost a rychlost pouziti
neprodlouzi dobu muzejni edukace a zdroven umoznuje zamérit se na vyjadreni ume-
lecké podoby tvari, které jsou zvlast charakteristické pro hanackou kulturu. Vytvarna
ucebni uloha s namétem Srdce z ldsky darované umoznuje zakim vyjadfit se tviréim
zptisobem ke znamému spolec¢enskému fenoménu formou dekorativniho zdobeni srdi-
&ek. Zakovskd potieba interpretace vysledki umélecké ¢innosti zpravidla tsti do Zivé dis-
kuse skupiny, jejimz ustfednim motivem se stava po staleti pretrvavajici socialni chovani
lidi - obdarovavani se navzajem (obr. 150 a 151).

Formou reflektivniho rozhovoru, ktery dal vzniknout privétivé vzdélavaci atmosfére,
byvé obsah muzejni edukace presmérovan k jiné aktivité, kterd dale rozviji citlivost zaka
k vyuziti tradi¢niho ornamentu. Jedine¢ny vyraz hanackého lidového umeéni dozajista
souvisi s mistrovskym zdobenim kroji bohatymi vysivkami, bez jejichz pfitomnosti si

129 Na muzice v hanackych vesnicich, jmenovité naptiklad v Bochofi u Prerova, Casto zpivavali: , Tancoj se
mné, dam ti vdolek, tancoj se mno, dam ti dva...“ nebo ,,Nekerd panenka chce se vdavat, neomi na vdolke
zadélavat...“
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Obr. 150, 151: Zabyvat se pfi muzejni
edukaci fenoménem ,obdarovéavani”
znamena hloubéji se zamyslet nad
sebou samymi. Plati to o to vic, kdyz déti
vyrabi darek vlastnima rukama.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

nedokdzeme predstavit takrka

zadnou z podob hanackého fol-

kloru. Zékim je pro piedstavu

tradicntho chovani Hanaka

praktickym zptisobem pfibli-

zovan zdej$i hudebni a tane¢ni
folklor jako zcela specificky soubor kulturnich
jevi, ktery v acastnicich programu casto vzbu-
zuje touhu po pokusech o napodobovani ¢in-
nosti. Z technickych divod je vedle spole¢ného
nacviku zpévu hanacké pisné Za horama svitd
nabidnuta ucast nacviku jednoduchého lidové-
ho tance jen nékolika malo jedincim. Zarazeni
pohybové aktivity do struktury ucebniho celku
podava vypovéd o didaktické snaze muzejni pe-
dagozky obohatit vzdélavaci obsah programu
o prvky z tane¢niho oboru estetické vychovy.

O aplikaci prostredkii a postupi literarni a dramatické vychovy mazeme konkrétné
hovofit v souvislosti se zaddnim a realizaci klicové ucebni ulohy, ktera vylepsuje objek-
tové uceni ve hmatové dilné s nazvem K cemu pivodné slouzily poklady z piidy starého
vejminku? (obr. 152 a 153). Pomérné naroc¢na aplika¢ni a analyticka ¢innost (nalezy sbir-
kovych predméti a pokusy o jejich interpretace'®, prifazovani jejich nazvi a tridéni),
komentovana ¢etnymi verbalnimi projevy zaku, ktefi se snazi sami strukturovat expo-
zi¢ni fazi eduka¢niho programu, vypovida o podnétné trovni uceni. Pfiklady zdatilych
realizaci programu, jez pri reflexi potvrdily efektivitu priznivé atmosféry pro predavani
poznatkd, zaroven poukazaly na moznost rekonstrukce obsahu ve smyslu dovedeni zaka
k vy$3im kognitivnim cildm.

130 K zakovsky oblibenym predmétiim ze staré piidy patti zastupci hmotné kultury z oblasti zemédélstvi
a chovu hospodarskych zvirat a z oblasti tradi¢ni rukodélné vyroby, naptiklad: kos na ovoce, lopata
na mouku, dfevéna kopist na miseni chlebového tésta, metla na zametani, feseto (sito), valcha na prani,
konvicka na mléko, hiidel na michani povidel. Za nejoblibenéjsi Ize povazovat originaly z oblasti odévni
kultury: masku medvéda, zenskou spodni suknici (spodnicku), krézl (krajkovy limec), ale téz klevetnik
(kosic¢ek na modlitebni knizku) a muzskou vy$ivanou vestu.
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Obr. 152, 153: Véci, které maiji slouzit potre-
bam hmatové dilny, si musi nejprve osahat
muzejni pedagozka i lektorka.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Rekonstrukce obsahu - rozbor klicové ucebni situace s vyuzitim konceptového
diagramu, véetné vhledu do pripadné alterace

Pirepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, Z - zak, ZZ - 74ci):

MP: (Cte ryvek ptibéhu pamétnika z Hanackého kalendate.). .. ,, Kdyz bylo viechno ovo-
ce pripraveno, zacalo se brzy rdano varit. Htidel se nahote v drZdku namazala sdadlem,
do kotle se nalilo mensi mnozstvi vody a nasypala cdst trnek. A zacalo se michat...

Z1: (Vybira predmét, ktery by se mohl nejlépe hodit k prectenému textu.) Je to... toto,
pani ucitelko? (Drzi v ruce vybranou véc a ukazuje ji vSéem dokola...)

MP: Ne, ne. Ten predmeét, co jsi vybral, nasi predci pottebovali taky k vyrobé néceho, co
se dalo jist, a fikalo se tomu ,,kopist“. Ale vic zatim neprozradim.

Z2: (Kopist putuje zpatky na hromadku.) Tak, pak uz jediné tohle...(Ukazuje na hridel.)

MP: Ano, to je ,lonak® A bez lonaku by neslo uvarit... co?

ZZ: Polivku? Maso? Kompot?

MP: Vy mé ale viibec neposlouchate! (zvysuje hlas) Mluvila jsem o trnkach a o tom, Ze

hridel byla nasazena na dfevéném dilu, ktery mél na spodni ¢asti tvar dna kotle.

7: (Kr¢i rameny... mléi.)

2: (Detailné si prohlizi htidel a v§ima si na ni tmavého fleku.) Ja uz vim! S tim se varila

povidla!!!

MP: Vyborné! (Pochvali Zéka a zjednodusené se snazi pfevypravét prastary zptisob vare-
ni povidel a pfitom rukama naznacuje pohyb hridele. Své vysvétlovani tradi¢ni ¢in-
nosti Hanaku uzavira zase cetbou.) Kdyz se povidla vafila, tak se viiné tdhla po celé
vesnici. Mlddez sama ptichdzela pomoci michat a do noci si u prdce zpivala, Zertovala
mezi sebou a ujidala za odménu lizacku. Nad ranem uz si hlidali povidla dospéli Ha-
ndci. Uhlidali a neptipdlili, pokud z vecera nekostovali slivovicu.
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Analyza obsahu reflektivniho rozhovoru po jedné z uloh objektového uceni poukazuje
na moznost pfebudovani kli¢ové ucebni situace ve smyslu zvyseni pozadavki na zaka.
Nejde vsak jen o zménu jeji organizace ¢i obsahu, ale predevsim o jeji obohaceni aktivi-
tami, které by zakiim umoznily promyslet ucivo v trovni vyssich kognitivnich kategorii
a navic je motivovaly k zajmu o hlubsi poznavani tématu. Vzhledem k charakteru vzdéla-
vaciho tématu jsme se navic rozhodli zaméfit didaktickou pozornost na rozvoj socialnich
dovednosti zakd. S novym namétem Jd so Handk, te se Handk se od této zmény formou
pantomimy™' zacinaji pred zraky zakovské komunity odvijet hrané ptibéhy, které od-
razeji détskou podobu predstav spolecenskych a pracovnich vztah@i mistnich obyvatel
v minulosti. Vybrani zaci se snazi podle nové vzniklych prekoncepti beze slov zahrat
tradi¢ni historické situace a scénky, pfi nichz se mnohdy nevyhnou ani ztvarnovani ro-
dinného (ptibuzenského) zivota. Vzhledem k moznosti praktického vyuziti sbirkovych
predméta jako zastupctt minulosti vytvari jejich divadelni pokusy mozny obraz dnes jiz
povétsinou zaniklé ¢innosti ¢i tradice, které byly charakteristické pro urcitou skupinu lidi
v historii lidové kultury. V takovém pripadé vybrany sbirkovy predmét lezi v samotném
jadru zakovského vyjadreni a navic riznorodosti uplatnéni v divadelnim zpuisobu pred-
vedeni pantomimy zvysuje sviij vyznamovy obsah vhodny k interpretacim.

Obr. 154, 155: Obraz muzejni edukace se nékdy jevi jako spolecenstvi jedincd, kteii se sami uci. Takové
edukacni situace svédci o projevech konstruktivistického uéeni. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Yyyr

131 Pantomima je obecné v dramatickém uméni povazovana za jedno z nejtézsich hereckych vyjadrent. Jeji
naro¢na forma vsak nuti vybrané zaky pti vstupu do hereckych roli k hlubsimu promysleni kontextt
ve smyslu skutecné existence sbirkovych predmétd v ur¢ité dobé. Pantomimické vyjadieni jako zdkovska
interpretace vyznamil muzealii pfinasi skuping, jez sdili roli divakd, lepsi predstavu o mozné podobé
historické ¢innosti lidi.
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Popisovany zpusob preformulovani uc¢ebni ulohy privadi zaky predevsim k osobni
zku$enosti opfené o neverbdlni syntézu a hodnoceni znalosti. Obecné Ize aplikaci této
tvofivé cinnosti prirovnat ke zptisobim hleddni novych reseni, které byvaji vyvolany
tviiréimi problémy pii vzniku zakovskych dél. Existence vice moznosti spravnych re-
$eni, navrhovanych ze strany jednotlivce i skupiny, vede zpravidla ke vzniku spole¢né
diskuse s bohatym interpreta¢nim rozptylem, jez na jedné strané odrazi nazory tvirca
pantomimického obrazu a na strané druhé jeho divaka. Nutno dodat, ze k navrhu této al-
terace nds privedla myslenka, kterd vnima vyuziti metody dramatické vychovy jako zpro-
sttedkovany vstup do svéta kultury, na néjz dnes mlada generace nahlizi jako na obraz
z némého filmu. Za konstruktivnim zakovskym pfistupem zaloZenym na ptimém fyzic-
kém kontaktu s muzedlii 1ze z didaktického hlediska spatfovat projevy muzejni edukace,
kterd se ,,sama“ odehrava ve spolecenstvi ucicich se jedincti (obr. 154 a 155).

O pribyvajici mife nezavislosti tcastnikl programu na piimé facilitaci vypovida sou-
bézna analyza posledni aktivity, ktera uzavira nabidku expresivné-tvotivych ¢innosti
ve znalostni varianté pro star$i zaky prezentovaného edukaéniho programu. Zéci jsou
pobizeni k moznosti ¢etby vybrané fady ptivodnich textii zaméfenych na liceni lidovych
tradic a zvyku. Jejich dobové obsahy zabyvajici se detailnim popisem regionalnich té-
mat jsou i pres uziti hanackého nareci napsany relativné srozumitelnym zptisobem, takze
umoznuji pozornost jedinct obratit k hlubsimu zvazovani projevi tradi¢ni lidové kultu-
ry. Vechny nabizené historické pribéhy vSak zdmérné nejsou dokoncené.

Mira porozuméni jejich obsahiim mize byt konfrontovana s aktivitou realizovanou
ve Ctenarské dilné, kde se dvojice zaka
jednotlivé pribéhy snazi navzajem pre-
vypravét, pripadné jejich zavér spo-
le¢né domyslet. Zdanlivé jednoducha
uloha ze skupiny senzorickych didak-
tickych her, jejiz splnéni vyzaduje ur-
¢itou uroven dovednosti zakd, prinasi
pfi realizacich fadu obtizi. Tyto pro-
blémy obvykle plynou z nedostate¢né
procvicované schopnosti zakt poho-
tové si vybavovat, spojovat a uvédomit
si souvislosti, coZ se odrazi ve vysledku
jejich tvlrdi ¢innosti. Kvalita realizace

Obr. 156: Vyraz déti pfi ¢teni pfibéhu o dodrzo-
vani pfedvénocnich zvykd na Hané: ... pfi kazdym

Zdkovskych ndpadd je navic zavisld $ramoto décka natésené nasésale do siné, esli tam,
na interpretacich obsahd, kdy na jedné ¢iré ndhodé, uz nestdji ten svaté. .. s té vysoké Cepicé

“ v P , . addrkama... Mikulds! A take andél nebeské... Ze
strané Zaci nerozumi nékterym hanac- i S
be tam mohlo bet aji Certisko, co vepldci metlé te

kym vyrazim, a tudiz pfevypravéni nezdobe zlobivy, je ani nenapadlo.
obsahu déje mnohdy deformuje jeho Zdroj: Materialy autorky.
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skute¢ny vyznam; na strané druhé maji néktefi jedinci tendenci prakticky aplikovat ha- LIDOVE ZVYKY NA HANE (uéebni situace , K éemu piivodné slouzily poklady z piidy...)
nacké nareci do svych promluv, obvykle viak s nevalnym vysledkem. Nicméné, grimasy, e |
. (o er IR . Y v p Hodnoceni, posuzovani HRA Zvazovéni vysledkd
které dOdavaJl prevypraveni prlbehu vyraz (Obr- 156) a napomaha)l Skutecnym vyzZna- uplatnéni znalosti pfi tvorbé ’»—' Namét tvorivé Za (motivace k ochrané dédictv,
mim zkomolenych slov, privadi vét§inou ostatni ¢leny skupiny k bouflivému smichu. Obsah - posto, N3 expresivnich tloh: Istoricke poznatky J.ak ISItte[g:sfgf
; v ) v . . viox oy ;s ‘1 o f soutéz argumentace .Jd so Handk, te se Handk* stimul zak. tvorby, ~_"
Na pozadi uvolnéné atmosféry lze pfi realizaci tvorivé uc¢ebni ulohy z oblasti literarni vy -~ e S e CTETICKAVYCHOVA  navysen afektivnich
h (s s st&iny Y4k bi L ooxs Bohuzel aplik 5 _Konirontace \“735itky z tvorby/radost Bidaid lik five cili u¢eni
chovy pozorovat spontanni zajem vetsiny zaku o probirane ucivo. Bohuzel aplikace teto gkaly moznych Reflektivni dialog. (@Plikace tvofivé A

e / mozr . expresivnich wloh) Mo
. p . v . “ s IR TIY o feSeni /~ Aktivni pfistup 5 S s RLCSIC Podpora kognitivni
ulohy znamena celkové navyseni ¢asové dotace edukacniho programu priblizné o pul el votvareni JADRO KLICOVE ULOHY i RSO i

Spoluprace pfi —< OBJEKTOVE UCENI :
ebevyjadrenl Namét: K ¢emu ptvodné slouZily ormat|v

ni
Rekonstrukce poklady z pudy... a kulturotvorna
zékovského mysleni (hmatova dilna) Rekonstrukce

funkce muz.
instituce
vzhledem k poznavani KLICOVA VETA: ,V kaZdém piedmétu se
édeckych nazord ukryvd letitd zkusenost nasich predki..” i kultury)

é
dilny)

fivé

hodiny, coz je nékterymi prichozimi skupinami vzhledem k nutnosti rychlého navratu
do skolského zatizeni hiite akceptovatelné.

Nazorny pohled na analyzu klicové ucebni situace pfinadime ve dvou variantach kon-
ceptového diagramu (obr. 157 a 158).

k reflexi a umélec. tvorb

- sbirk. pfedmét jako zastupce paméti mista

Narodopisna expozice hanackého kroje (tvo

z ZAKOVSKE Cesta mezi aktudlnim EXPERTN -
Prakt. zk o
s ,:iastg ‘ b‘gzeé":if; PREKONCEPTY ' a historickym casem. - KONCEPTY  kultivace vnimani, )
Z Z = Z A - o v ve o o . v . Pohyb na rozhrani fikéniho 0zvoj predstavivosti >
LIDOVE ZVYKY NA HANE (ucebni situace ,K c¢emu piivodné slouzily poklady z ptidy...”) vnimani pameéti — M 2 historického svéta ¢
B . L. © Smyslové poznavani Analyticka i systematicka prace @
Analyza uéebni situace S (zrak, sluch, hmat AKCE 8 s pfedméty hmotné kultury E
A H e -y g wel X Hy g1 ] »Za horama svitd”

Konceptovy diagram muzejné edukacni situace (tvofivé expresivni ¢innost) = /Vecizminulosti ~Zéjem i expresivn] (zpév, tane) Charakter g

— 5 Siovan : aktivit -
CERNT Edukacni potencidi Opakovdni ESTETICKA VYCHOVA 8 °VeT°Vi”[Z”a'°5,t" s hanactimou Hanak o
vystavy (muzedlii/jevi) _/ a rozsitovdni uciva (tvorivé expresivni tlohy) + YivZ usenHanék < %
. ,.t,artefakto D — 2 ~Uteni/badani Aktivita jako AKCE 7 B Opakovani ™ Muzejni sbirka jako 8§ N
OBJEKTOVE) " (mizediicjako | Zeitky/radost g L L RS DA & \vmuzejni expozici LR o rozsitovani | symbolicky zéstupce J|
UCENI_ didakticky prostredek) U\ (predmét a jeho piibéh) o Loesesl e historie 8
= Cinnosti — 2 & X
¢innosti ZAK MUZ. PEDAGOG ic

Primy kontakt Zdka se sbirk.
predmeéty — napt. tradicni odév

Bdddniv muzeu jako
zdklad pro umél. tvorbu

TEMATICKA VRSTVA — | . Piezkoumani navrhu alterace
Jedinecnos Prakt. zkugenost, I-{Istorlc[(e poznatky I
Tuzedgik—zldstupci interpretace W bodnécovdni k°5t’m“’ tvorby © Mluva téla je jedinym jazykem, jimz je snazsi mluvit, nez mu rozu-
motné kultur Y i ilii i ické Ty - v / P v v v o v s 7
SRy vZnaT ] muzed iy historického ormativni a kulturotvornd W '» mét."? (poznamka muzejni pedagozky pii ,,koucovéni“ zidkovské
(1}

OCHRANA KULT. , | pozndvdni & funkce muzejni instituce
mista_~ HIST. DEDICTVI Vyznam tradice W Rozvoj citlivosti
Déjiny tradicni pro existenci lidi ~\ apredstavivosti
Widove) kel = ‘ —
KONCEPTOVA VRSTVA prKace znalos
do spolecné tvorby

Kompetence k uceni,
kompetence k reSeni problémd,
kompetence komunikativni,
kompetence pracovni a obcanskd

KOMPETENCNI VRSTVA

realizace nové ucebni tlohy)

Priepis ¢asti ucebni situace

-
(ko:;::;nce) (MP - muzejni pedagozka, Z - zak, ZZ - 74ci):

(Dva kamaradi si pravé docetli ptivodni hanacky pribéh O déckdch, za¢inaji se domlouvat
na scénce.)

71: Zdendo, tak ja budu délat tu mamu, a ty budes délat to décko.

72: OK. Jenom mi prosim tebe netikej... co to tam bylo... (Hled4 v textu.) bobelinko,

pusenko nebo prcenko. Tak to bych teda, fakt nesnesl.

generalizace

ALTERACE

Obr. 157, 158: Konceptové diagramy klicové ucebni situace K cemu pivodné slouzily poklady ze staré

pudy... .
Zdroj: Materialy autorky. Z1: Zdendo, to ma byt ale pantomima. U té se pfece nemluvi... ,Te se ale plantala!®

Z2: Ahaaaaaa, ,Ty ostaro!“ (Vysmiva se kamaradovi.)

132 Uvedeny citét je zdstupcem zplisobu muzejni edukace, ktera byla inspirovana psychohrami zaméfenymi

Iy

na prohloubeni sebepoznani, rozvoj tvotivého mysleni a na rozsifeni znalosti. (Bakalat, 1989, s. 102)
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MP: Kluci, co to slysim! (Hlasité je okfikne a jde bliz ke dvojici.) Nechejte na chvili té
handctiny a uz si tu scénku vyzkousejte, at se ostatni dozvi, jaké hry si déti pred léty
doma ve svétnici uzivaly. (tiSe)

(Kluci si odklizi bokem pracovni listy, délaji si volné misto a na podlahu davaji rez-

ny pytel.)

Z1: (Naklani se k muzejni pedagozce a Septa.) Pani ucitelko, pani u¢itelko, jak je to tu
napsané, my uz jsme si vybrali. ,Bodem délat hanacky koprdelce!“ (A postuchuje
Zdendu.)

72: Pani uditelko, to by se libilo i tomu vaiemu Komenskému, ne?

N
N(

Na zakladé analyzy audionahravek prezentované ucebni situace si véimdme momenti,
pfi nichz si sami zaci v pribéhu reflektivniho rozhovoru uvédomuji, ze jejich vysledky
obou alterovanych ucebnich uloh ve smyslu tviiréiho vykonu nebyly zdaleka dokonalé.
Daleko vice si pti obhajobé vyslednych fedeni ceni vétsina zaka ndpad nez vlastni prove-
deni, coz vypovida o projevech zdravé soutézivosti. Ucitelské zadani uloh smétuje k vol-
nym podobam interakce tvari v tvar pred skupinou. Omezené miry ,,koucovani“ muzejni
pedagozky si Ize povSimnout jen ve smyslu podpory specifické kvality tvotivosti, nebot
u tohoto postupu mtizeme za pobidkou spatfovat expertni Gsili s ohledem na maximaélni
vyuziti eduka¢niho potencidlu muzedlii a prament v roviné socialni kooperace.

Za vyzvou k transformaci prezentovaného obsahu muzejni edukace stala snaha mu-
zejni pedagozky postihnout sit vztahti spojujicich sbirkovy predmét s drivéjsim spole-
¢enskym a kulturnim zivotem lidi, v némz byl pouzivan. Pravé situa¢ni obrat k aktivitam,
které napomahaji tvorbé zakovskych predstav pri realizaci expresivné-tvorivych uloh, se
stal podnétem pro vznik zazemi podnétného ke vzdélavani v oblasti mezipfedmétového
praniku. Vychova ke vztahu ke kulturné-historickému dédictvi se v prostfedi narodo-
pisné expozice neodehrava ,jen na oko", ale osobni zazitky a zkusenost ukazuji mladé
generaci jednu z cest ke zhodnocovani nazort v kontextu soucasné existence lidi. Opako-
vané zarazeni netradi¢ni skupinové komunikace o historickych formach lidové kultury,
fungujici na tzemi Hané po nékolik generaci, mé své didaktické opodstatnéni.

Myslime si, Ze podnétna vyuka nemusi mit vzdy jen ,badatelsky charakter. Mnoh-
dy v praxi muzejni pedagogiky staci, kdyz je jako v tomto konkrétnim prikladu vyu-
zito pouze konstruktivistickych prvka. Bézna komentovana prohlidka s aktivitou, jak
by se vzhledem k prostorovym moznostem prerovské narodopisné expozice nabizelo,
by umoznovala prevazné instruktivni a transmisivni ptistup. Z pohledu muzeologické
prezenta¢ni didaktiky by pouhym pfijimanim pasivnich informaci nebylo umoznéno
aktivizovat zaky k podpore zajmu o $irsi poznavani kulturné-historického tématu. Apli-
kace tvorivého postupu do uceni v muzeu znamena nejen podporu zdkovské schopnosti
soustredit se na muzedlie a ,,vidét" za jejich podstatu, ale také se hloubé&ji zamyglet nad
jejich originalitou a uzite¢nosti. Standardni ucivo z nékolika vyucovacich predméti je
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z téchto diivodi zdmérné transformovano do Siroké oblasti piisobeni estetické vychovy.
Aplikace expresivné-tvorivych tloh do prezentované ucebni situace privadi zaky k hle-
dani spravnych a zaroven neobvyklych feseni. Interpretacemi vlastnich vysledku tvorby,
které vznikly za podpory pristupti uméleckého vzdélavani, jsou zaci nejen konfrontovani
s urovni své znalosti, ale také jsou motivovani k dal§imu uvazovani o tématu.

Zavérem

Prezentovana kazuistika zpétné vypovidd o eduka¢nim programu s ucebnimi uloha-
mi, které poukazovaly na pritomné prvky dovednostniho uceni. Zaroven poukazu-
je na zpusoby afektivniho rozvoje zakd v prostfedi muzejni instituce, které v souladu
s vhodnym strukturovanim ucebnich situaci mohou pozitivné ovliviiovat usuzovani
mladého ¢lovéka. Domnivame se, Ze prozité emoce a afekty détskych ucastniki progra-
mu mohou v souvislosti s uvedenym tématem rozvijet jejich sympatie ke kulturnimu
a historickému dédictvi a jeho ochrané.

Vychovné cile prezentované muzejni edukaci jsou dosahovany skrze rozvoj tvorivé-
ho zptisobu mysleni, citéni a jednani zakt. Kompetence k uceni a kompetence k reseni
problému aplikovana do kombinace tviir¢ich ¢innosti a hernich prvka umoznuje zakiim
pochopit nékteré materialni, duchovni a socialni jevy, jez po léta spoluvytvarely obraz
lidové kultury na tzemi Hané. Takové poznani je ze samotné podstaty tématu mozné
jen spolecné s intenciondlnim prohlubovanim vzajemnych vztaht mezi ucastniky pro-
gramu, coZ svéd¢i o pritomnosti klicovych kompetenci pfi prezentovaném uceni v mu-
zeu. O rozvoji kompetence socidlni a personalni pak vypovida vzajemna spoluprace zakt
na tvofivych aktivitdch stejné jako moznost ovlivnit sebevychovu pomoci zpétnovazeb-
ného ziskavani informaci o vlastnich reakcich na zadani ucebnich uloh. Projevy kom-
petence komunikativni ilustruje predev$im obsah zakovskych vyjednavani pti hledani
spravnych fe§eni ucebnich tloh nebo spole¢na formulace myslenek pfi praktickém pred-
vedeni vlastnich feseni.

Alterované podobé ucebni situace formou dramatické vychovy vdécime za docenéni
vyznamu muzedlii v kontextu kompetence pracovni, nebot jsou pfi ni opakované zaci
vystavovani pfimému kontaktu s historickymi predméty tradi¢ni rukodélné vyroby. Na-
priklad Zéky oblibend pantomima jako vhodny zptisob hrani scének s originaly zemé-
délskych artefaktti, femeslnickych nastrojii a pfedmét vsedniho dne vylepsuje proces
osvojovani popisované kompetence. Ucebni tloha mize obohatit znalost zaka o speci-
fické informace, jez bude moci uplatnit napfiklad pfi dalsim studiu nebo v pracovnim
procesu.

Zavérem lze fici, Ze na zakladé detailni analyzy prezentované kazuistiky jsme shle-
dali zcela zdsadni zjisténi, které reflektuje bohatou pritomnost nadpredmétové podo-
by kompetence obc¢anské. Vychovny potencial této muzejni edukace pfimo souvisi se
vzdélavacim zaméfenim programu. Diky zvySeni trovné znalosti zak o paméti Hané
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ajejich charakteristickych projevech (obr. 159) tak soubézné dochazi k vytvareni pozitiv-
niho vztahu ke kultufe celé nasi zemé. Znalost déjin regionalni lidové kultury vede zaky
k $irsi schopnosti respektovani, ochrany a obecnému povazovani si narodnich tradic.
Konkrétni poznatky z uciva probraného v prostfedi prerovské narodopisné expozice se
stavaji kvalitnim zakladem pro orientaci zaki v pratezovém kurikuldrnim tématu Vyicho-
va ke vztahu ke kulturnéhistorickému dédictvi. Popisovana didakticka interakce a socialni
atmosféra uceni svéd¢i o vyznamné roli muzejni edukace v oblasti formativni.

Obr. 159: Typicky vzor vysivky z Hané. Zdroj: Materialy autorky.
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6.2.8 ROMANTICKE JAPONSKO ANEB JAK TUTO ZEMI OBJEVILI
CESI NA POCATKU 20. STOLETT (eduka¢ni program ve vystavé
TOU KNIHOU JSEM SI ZAMILOVAL JAPONSKO)

Uvodem

Jak bozsky zati v zeleni mladych listii paprsky slunce...
(Basd'®, 17. stoleti)

Obsah jedné z tradi¢nich japonskych basni, haiku'*, predesila vznik vzdélavaciho téma-
tu, s kterym se pravdépodobné typicky obyvatel sttedni Evropy, Cecha nevyjimaje, casto
nesetkava. V roce 2011 zamérilo Muzeum Komenského v Prerové zvlastni pozornost
na historii objevovani zemé vychazejiciho slunce v souvislosti se 130. vyro¢im naroze-
ni Joea Hlouchy, ceského cestovatele, japanofila, spisovatele a sbératele uméni.’** Jadrem
vystavy se mély stat knihy o exotické zemi - Japonsku (obr. 160), které vysly v ceském
jazyce za Hlouchova zivota a podilely se nejvétsi mérou na formovani predstavy tehdej-
$ich ceskych ctenaiti o vzdalené ostrovni zemi. Lze fici, Ze popisované dojmy a zazitky
z knih tehdejsich ¢eskych cestovateli136 byly na prelomu 19. a 20. stoleti nejdiilezitéj$sim
pramenem informaci i fantazie. Tehdy jesté masova média neexistovala, film se teprve
za¢inal ucit mluvit a rozhlas i televize se zrodila o mnoho let pozdéji.

Predstavu ceské spolecnosti o Japonsku pfed sto lety formovaly predev$im romany.
Nejvyznamnéj$im médiem vystavy se staly dobové knihy plné barevnych vyobrazeni
s exotickymi motivy (obr. 161), které byvaji nékdy povazovany za predchiidce manga,
tj. japonského komiksu'?. Pti realizaci vystavy zaujaly vyznamné misto ve vitrinach kniz-

ovlivnilo obsah jeho poezie. Ba$é je poklddan za objevitele typické japonské sedmndctislabi¢né basnické
formy, pozdéji pojmenované haiku.
Dostupné z: <http://cs.wikipedia.org/wiki/Macuo_Ba%C5%A1%C3%B3>.

134 Haiku je lyricky utvar s ptirodni tematikou. Poeticky potencial je fazen do zvukomalebnych trojversi,
napt. ,Hle jak se jevi... Cerveny list javoru... pod tichym nebem.“

135 ,,Joe Hloucha zacal pracovat v Néprstkové muzeu, kde ttidil japonské a africké sbirky. Prohluboval tim
svilj zdjem zejména o vychodni kultury a samostudiem japonstiny ziskaval stdle vétsi znalosti o Japonsku.
Jesté pred svou prvni cestou do této zemé, v roce 1905, napsal sviij prvni romdn Sakura ve vichici, ktery
byl povazovin za jeho osobni ptibéh, i kdyz se v tomto ptipadé jednalo o fikci. V roce 1906 navstivil poprvé
Japonsko.

Dostupné z: http://cs.wikipedia.org/wiki/Joe_Hloucha.

136 K vyznamnym ¢eskym cestovateliim, kteti se vedle Joea Hlouchy rozhodli publikovat své cestovatelské
dojmy a zazitky, patfi Enrique Stanko Vraz, Barbora Markéta Eliasova a Jan Hlavsa. Prvni Cesky cestopis
z této exotické zemé vydal Josef Kotensky uz v roce 1894. Joe Hloucha vzpominal slovy , Tou knihou jsem
si zamiloval Japonsko® na cestopis star$iho autora z doby Rakouska-Uherska, Josefa Kofenského. Tato
vzpominka dala po letech vzniknout ndzvu prerovské vystavy.

137 Historie uvedeného stylu kresby saha az do 11. - 13. stoleti. ,,Z této doby pochdzi ptiblizné 1200 svitkii,
zndmych jako Coju dzinbucu giga emaki, které idajné nakreslil buddhisticky mnich.
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Obr. 160: Jiz z prvniho pohledu do vystavy byla patrna vzdusnost instalaci, kterd méla evokovat v mys-
lenkach navstévnikl predstavu o exotické zemi. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

ni ilustrace - tradi¢ni kresby, ale i klasické japonské dievorezy a staré fotografie. V pro-
storach vystavniho salu nechybélo ani romantické zakouti z japonské zahrady, diorama
a dilnicky s interaktivnimi prvky. V nich si navstévnici mohli slozit origami, prohlédnout
dobové stereoskopické obrazky, vyzkouset soutisk barev, ale také si napriklad zahrat des-
kovou hru Cesta do Japonska (obr. 162).

Na prvni pohled se popisovana muzejni prezentace tématu jevi jako dostate¢na
ve smyslu $irokého vyuziti statickych interpretacnich technik. Presto z vytycenych cila
vystavy vyplynul pro muzejni pedagozku pozadavek na edukaci, jejiz obsah mél prispét
k vytvoreni adekvatnich predstav détskych navstévniki o zivoté, tradicich a kulture Ja-
ponctl v minulosti. Pozadavek kuratorky vystavy na pfedavani naro¢ného vystavniho
konceptu Siroké verejnosti si jednoznacné vyzadal vznik doprovodného edukac¢niho pro-
gramu. Jeho cilem bylo facilitovanym zptisobem zprostfedkovat obsah vystavy predevsim
skupindm $kolnich déti a mlddeze. Z hlediska muzeologické prezentacni didaktiky slo
o typicky priklad vynucené kvalitni podpory aktivniho vnimani navstévnika se zvlast-
nim pozadavkem na relevanci, ,,kterd je spojend s uménim vybrat a prezentovat jen to, co

je vzhledem k muzejni komunikaci podstat-
né“, a s ohledem na vyraz, ,tedy zfetelnost
a jasnost muzejni prezentace®. (Waidacher,
1999, s.131)%®

Z pohledu muzejnépedagogické didak-
tiky lze za pozadavkem na zpfistupnéni
naro¢ného tématu détem vidét vyzvu k ex-
pertnimu zvazovani vybéru exotickych ex-
ponati a jejich pribéhi jako priméreného
vzdélavaciho potencialu pro ucely muzejni
edukace. Pfi budovani struktury obsahu
eduka¢niho programu jsme z téchto da-
vodil obraceli svou pozornost na podporu
zakovského porozuméni sbirkovym pred-
métim a svétu, ze kterého vzesly, ale také
na tvorbu vhodnych pftilezitosti k docenéni
jejich zvlastnosti a odhalovani jejich tajemstvi.
Vzhledem k tomu, Ze se k ,,dekddovani® téchto
informaci z déjin objevovani Dalného vychodu
a jejich dal$imu poznavani od prvopocatku na-
bizela aplikace klasickych badatelskych postupti
a metod, rozhodli jsme do jadra prezentované-
ho uceni primarné aplikovat metody sdileni po-
hledu ostatnich.

V souvislosti s ndmétem vystavy a s ohledem
na adekvatni podporu procesu vnimani expo-
natd détskym navstévnikem jsme se po zvaze-
ni dostupnych moznosti priklonili k predavani
poznatki formou vypravéni pribéhi. Ucinnost
osvojeni si uciva byva pfi vypravéni vysoka.
Zaroven zajimava podoba déje casto umoz-
Nuje navazat na moment pfirozené zvidavosti
déti a jejich radosti z poznavani. Za nosny mo-
tiv k vybirani vhodnych historickych pribéhu
s edukacnim potencidlem jsme zvolili koncept
»cesta“ Nestalo se tak jen pod vlivem Hlouchova
cestovatelského zaméfeni, ale za uvedenym na-

Obr. 161: Vyjimecnost prezentovaného tématu
se odrazila i na podobé plakatu vytvoreného
k propagaci muzejné-edukacniho programu

pro 3koly.
Zdroj: Autorsky propagacni material.

Obr. 162: Interaktivnich u¢ebnich uloh
neni nikdy dost, zvlasté kdyz se skolakim
otvird prilezitost vzit se do roli cestova-

teld.
Zdroj: Fotoarchiv MKP.

138 ,Z pohledu muzejni komunikace mluvime o nékolika zdkladnich poZadavcich na zpiisob prezentace, které
jsou dobrym vychozim prvkem pro vystavni i prezentacni didaktiku: o kvantité, kvalité, relevanci a vyrazu.“

Dostupné z: http://manga.about.com/od/historyofmanga/a/mangahistoryl.htm.
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padem stala také vSeobecna obliba obyvatel Japonska v cestovani. Japonci navic od pra-
davna shledavaji mezi slovy ,,cesta“ a ,,myslenka“ symbolickou spojitost. Tradi¢ni japon-
ské réenli, ,,Ze dobrd myslenka si musi nachdzet cestu dlouhou a klikatou®, se zaroven stalo
silnym podnétem pro zvazovani didakticky plodného vyuziti eduka¢niho potencialu této
vystavy k zdkovskému uceni tentokrat ve smyslu poznavani minulosti tradi¢ni japonské
spolecnosti a kultury, v niz se dodnes odrazi vliv konzervativhiho mysleni taméjsich oby-
vatel. Do vysledné podoby zprostfedkovani muzejniho obsahu se také promitl vliv asijské
filozofie, ktera se nazorné pro-
jevovala na souboru fotografii
Zdenka Thomy, instalovaného
do prostor vstupu k pilotni vy-
stavé (obr. 163).

Obr. 163: Naméty Thomovych umélec-
kych fotografii japonskych zahrad kore-
spondovaly se symbolickym motivem
cesty, kterého jsme vyuzili pfi edukaci.
Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Anotace®

Ve stinu kvétii po cesté poutnik spal.

Jeho dlouhy sen se pisni podobal.

(Baso)
Vstupovat do vystavy za tont jedné z tradi¢nich japonskych melodii nazvané Jasmino-
vd ryZe, a navic naboso, se navstévnikiim prerovského muzea bézné nestava. Po tichém

139 Obsahové zaclenéni muzejni edukace do vyuky podle RVP: Obsah eduka¢niho programu vychazel ze
$kolniho uciva prvouky, vlastivédy, zemépisu, ptirodopisu, ¢eského jazyka a literatury, vytvarné a pohybové
vychovy. Po alteraci si Ize v obsahu pov§imnout ¢etnéjstho vyskytu prvki literarni a medidlni vychovy.
Vzhledem k tématu vystavy je k rozvoji poznani vyuzita metoda storytellingu. Jeho napln Ize zatadit prede-
v&im do vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét, Clovék a jeho spolecnost, Clovék a svét uméni, Clovék a piiroda,
Jazyk a komunikace (viz dokumenty MSMT). Délka programu: 1,5 hodiny; po alteraci 2 hodiny.

Cilové skupina: Program probihé ve dvou znalostnich variantach, 1) pro Zéky 1. stupné ZS; 2) pro zaky 2.
stupné ZS a nizs{ stupet gymnazii. Strukturovany popis eduka¢niho programu analogicky kopiruje le-
néni navstévnického okruhu vystavou, ktery se odviji od poradi instala¢nich prvki predstavujicich cestu.
Po vzoru tradi¢nich zésad Japoncti ma cesta poslouzit détskym ucastnikiim programu k navozeni piijem-
ného pocitu z objevovani neznamych dalek a usnadnit jim pozorovani estetickych zvlastnosti vzdalené
kultury. Symbolu je také Siroce vyuzivano pti formulovani nosnych myslenek, které se stavaji stimulem
pro zad4véni jednotlivych uebnich dloh. Zaci pti vyhledavani rozsitujicich poznatkei ve vystavé vstupuji
do roli cestovatelli pied sto lety a za jejich zastavenimi na cesté se ukryvaji navstévy tvotivych dilnicek.
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vysloveni Konnichiwa! (japonsky: U —H, ¢esky: Dobry den!) a ukdzce tradi¢niho
japonského pozdravu formou mirné tklony bylo détskym ucastnikiim popisovaného
eduka¢niho programu umoznéno vstoupit do vystavy. Motivacni faze uceni byla zapo-
¢ata v jednom ze zakouti vystavy, do néjz se zahy tise usadila muzejni pedagozka jako
hostitelka ptichozich navstévnika. Klecdici postava na rohozi ve volném platéném odévu
s typickymi japonskymi vzory a jehlicemi ve vlasech zavedla zaky obrazem i ivodnim
slovem do pomyslné japonské cajovny, jejiz navstéva od pradavna v zemi vychazejiciho
slunce souvisi s cestou za ocistou téla i ducha, se slavnosti i relaxaci. K pocitim usebra-
ni ucastnikd programu smeérovala nejen akustickd projekce Vychodniho mote, ale také
kratka prezentace zaméfena na poznani krasy japonské prirody a spole¢na prohlidka fo-
tografii. K evokaci zakovskych predstav o Japonsku prispél kratky vyklad muzejni peda-
gozky o zivoté a mysleni obyvatel vzdalené zemé, ktery vyustil do spolecné cetby japon-
ské pohadky O rybim kameni (Cerna, Novék, 1970, s. 127-128).140

Zjistovani vstupni znalosti zakil na rozhrani pfirodovédného i spole¢enskovédniho
zékladu probihalo jednou z nazorné-demonstraénich metod uceni. Uéastnici programu
byli rozdéleni do dvojic. Kazda dvojice dostala vzdy po jednom fotografickém snimku,
ktery byl zamérné upraven (barevné ¢i tvarové deformovan) v grafickém programu ta-
kovym zplisobem, aby ptinutil détské diviky k zamhouteni o&i a vzniku predstav. Zaci
méli odhadovat, co by mohl v souvislosti s probiranym tématem snimek znamenat. Za-
dana ucebni uloha s didaktickym potencidlem naplnujicim aplikacni a analytické cile
muzejni edukace byla nasmérovana k interpretacim fotografii, pfi nichz byli zaci vede-
ni ke vzajemné spolupraci. Prace s fotografiemi (obrazem) byla posléze obohacena bra-
instormingem s nabidkou moznosti tvorby spole¢né myslenkové mapy na téma Co uz
vime o Japonsku. Na pozadi zakovskych projevti nezavislého mysleni pfipravila muzej-
ni pedagozka zatisi ze sbirkovych pfedmétii prerovského muzea. Trojrozmérna podoba
jejl myslenkové mapy nazorné ilustrovala slovni vysvétleni vyznamu cennych exponatd,
nékteré muzealie navic poslouzily pfimému hmatovému kontaktu zaka. Autenticky za-
zitek z bezprosttedni blizkosti dobovych exotickych predmétt zvysoval zdjem ucastnikil
programu o dovednostn{ u¢eni. Zaci se mohli naptiklad pfiucit technice tradi¢ntho ja-
ponského sedu, spravné uchopit jidelni hiillky nebo podle pravidel japonského ¢ajového
obradu umné podavat $alek vyznamné navstévé (obr. 164 a 165).

Jedna z divek si s dopomoci muzejni pedagozky sméla obléknout typicky japonsky
odév - jukatu'! — a s véjifem v ruce malymi krticky, predstavujicimi typickou chiizi gejsi,

140 Prevypravéné pribéhy nasich orientalistdl, ktefi éerpali z nejlep$ich pavodnich prament, zavadéji dét-
ského i dospélého Ctenare do svéta, ktery lze nazvat podivuhodnym, tajemnym i krdasnym. Jde o vstup
do svéta, ktery Japonci sami pro sebe objevili teprve nedavno, tj. na pocitku 20. stoleti.

141 Jukata je specifickym vzorovanym druhem kimona, které je jen bavinéné a nepodsité a pivodné se
pouzivalo jako zupan. Pohodlné noseni tohoto tradi¢niho odévu je dnes vyuzivano napriklad pri ucasti
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Obr. 164, 165: Ziskana dovednost v mu-
zejné-edukacnim programu se mize

v budoucim Zivoté zakiim hodit.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

se mohla projit po vystavni mistnosti v tradi¢ni japonské obuvi — geta'®2. Nékolik dét-
skych ucastnikil programu si také vyzkouselo opatrné rozbalit svitek a pokusit se Stét-
cem s tusi okopirovat néktery z japonskych znakt na papirovy podklad. Kratka prak-
ticka zkouska japonské kaligrafie $0d6 (cesty pisma) byla obohacena vykladem o tomto
medita¢nim mistrovstvi minulych generaci Japoncti ve smyslu uméni jako duchovniho
cviceni. Predstavy zakt o po staleti prezivajicich tradi¢nich ¢innostech Japonct byly
v expozi¢ni fazi eduka¢niho programu konfrontovany s obrazovymi ukazkami ze vzac-
nych knih nainstalovanych ve vitrinach a porovnavany s vyobrazenimi, ktera bylo mozné
zhlédnout na vystavnich panelech. Spole¢na komentovana prohlidka uzavfela frontalni
zpusob uceni v prezentované vystavé.

Pro potfeby fixace a diagnostiky znalosti nové nabytého uciva o Japonsku byl
do muzejni edukace aplikovan herni pfistup, pfi némz zaci ve skupinach plnili zadané
ukoly.'? Pohyb zakt po vystavnim séle fizeny posloupnosti ukoli kopiroval nainstalo-
vanou cestu, kterd mijela uméle vytvorené hromadky kament. Néktera cestovatelska
zadani privadéla zaky k badatelské ¢innosti, tj. k vyhledavani a ovéfovani teoretickych

Japonct (Zen i muzi) na letnich ohnostrojich (hanabi). Na jukaté nelze prehlédnout napadné ovazany
barevny pas obi.

142 Geta je druh obuvi, ktera se dodnes v Japonsku nosi zpravidla ke kimonu nebo jukaté. P¥ipomina kom-
binaci dfevaka a sandali. Dievéna podesev je vyvySend dvéma zuby, které pti chtizi vydavaji charakteris-
ticky zvuk.

143 Ukoly na cesté mladého badatele po Japonsku souvisi s objevovanim a chapdnim pojmt z naroéného
vzdélavaciho tématu. Jsou zakladnimi stavebnimi kameny k zakovskym tvahdm o Japonsku jako kul-
turni zemi se zcela specifickymi tradicemi a zvyky. Zadani ucebnich tloh se dotykd konkrétnich pojmd,
bez nichz si historii této exotické zemé nelze ani predstavit (napt. véjit, sakura, porceldn, kimono, svitek,
samuraj, katana, bonsai).
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Obr. 166: Japonské spolecenské
aktivity, které si déti brzy oblibily,
nas privedly k myslence, Ze hra
dokaze lidi nejen pobavit, ale
mnohdy také spojit.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

informaci ve vystavé, jina
poukazovala na nabidku
tvofivych cinnosti v za-
zemi improvizovanych
dilnic¢ek s interaktivnimi
prvky. Po splnéni vSech
ukolt se z badatelské-
ho listu s kfizovkou stal
uzite¢ny materidl pro vy-
robu malého ozdobného
véjife. Zadani posledni ucebni ulohy souviselo s vybérem jednoho z nainstalovanych
kament ve vystavé a jeho pfesunutim na jiné - lep$i misto. Timto pro japonskou kul-
turu symbolickym aktem mél zak ucastnici se muzejni edukace prilezitost spolupodi-
let se na vylepSeni vytvarného ptlisobeni vystavy. Samotni Zaci povazovali za nejveétsi
odménu mit moznost pobavit se souborem détskych her. Mikddo, wanage ¢i kagome,
kagome pritahovaly zdjem nejen détskych ucastnikd programu, ale svou jedine¢nos-
ti lakaly nezavisle na véku ke hfe i bézné navstévniky vystavy (obr. 166). Zkusenost
podeprena nadSenim z neznamé hry jako neobvyklého zazitku pomdhala prena-
$et mysl navstévnikd ke zvnitfnovani predstav o zivoté japonskych déti v minulosti
i v soucasnosti.'*

Za vyssi vzdélavaci prinos popisovaného edukaéniho programu povazujeme prilezi-
tost prohlédnout si jiz zminovanou doprovodnou vystavu barevnych fotografii ¢eského
fotografa, publicisty a cestovatele Zdenka Thomy s tematikou krasy japonskych zahrad.
V détské mysli se diky vizudlnimu zaZzitku mohl zacyklit tok myslenek, ktery mél sme-
fovat k rozsifeni predstav o podobach japonského uméni, o pozitivnim vztahu Japonct
k ptirode, ale také o jejich kddu krésy, uznavaném v japonské kulture po staleti.'*>

144 Pfi reflexi podavala svédectvi o vzniku stavu ,,flow* skupina uc¢astnikt programu, jejiz ¢lenové se na-
vzéjem znali z krouzku origamistd, jejichz vyrobky z papiru ozivovaly vstupni chodbu do vystavy (obr.
168). Pti u¢eni v muzeu byli spontinné rozradostnéni spole¢nou tcasti na détské he s rodinou mladych
Japonct (obr. 167). Prezentovana ucebni situace vedla k pratelské atmosféfe, pfi niz se rodili Japonci
pokouseli nasim zdkaim anglicky povypravét o tradicich své kultury, coz je pfivadélo k $ir$imu zaujeti
tématem.

145 Pro osobity kod japonské predstavy krdsna je charakteristickd zejména prostota, uméni naznaku i ttlu-
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Obr. 167, 168: Exoticka atmosféra ve vystavé
byla nezpochybnitelna. Zvlast, kdyz ucast
na aktivitach pfijali ¢lenové skute¢né japon-
ské rodiny s malymi détmi.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Rozbor struktury obsahu a analyza jedné z klicovych ucebnich situaci

»~Konecnym cilem tvorby uméni, napriklad zahrad, je postihnout
prostrednictvim nejprostsich véci tajemstvi prirody i jejiho stvoreni.“
(asijska esteticka poucka z 16. stoleti)

Pravidla svébytné umeélecké tvorby se v Japonsku vyvijela bezmala tisic let. Déje se tak
nezavisle na tom, o jaky umeélecky obor se jedna. Vysvétlovat détskym ucastnikéim pro-
gramu uprostfed Evropy, Ze vSe, co vytvorila ruka Japonce, respektuje presné dana pra-
vidla, je nesnadny ukol. V obecném slova smyslu lze vysledky umélecké tvorby Japoncii
povazovat za expresivni pokusy o zhmotnéni myslenek, které sméfuji k vyjadreni rov-
novahy. Na Dalném vychodé mezi uméni navic nepatii (pouze v evropském kontextu
uznavana) klasicka odvétvi, ktera lze zjednodusené tridit na umeélecké obory vytvarné,
muzické nebo performativni. Chceme-li predat zakéim informace a umoznit jim zakladni
orientaci v japonské kultufe, znamena to zabyvat se s nimi napriklad stru¢nym pouce-
nim o kaligrafii (§0do), stejné jako o ¢ajovém obradu (¢ado), o psani basni (haiku) nebo
o skladani papiru (origami) atd. Z popisu struktury obsahu eduka¢niho programu je pa-
trné, Ze vSechna uvedena vzdélavaci témata byla teoreticky probirana a vétsina poznatki
byla navic podeprena praktickou zkusenosti.'* Z didaktického hlediska nese prezentova-
ny proces uceni v muzeu rysy podnétné vyuky.

Pfi detailni analyze jedné z ucebnich situaci z motivacni faze programu si presto vsi-
mame problému, ktery odrazi nedostatecnou troven zakovského porozuméni. Nékolik

mu citl a barev. Zahrnuje vsak i zalibu ve vécech poznamenanych asymetrii, patinou ¢asu a nostalgii
smutku, tzv. vé¢né prichuti lidského Zivota.

146 Kratky dokumentarni filmovy snimek z produkce Muzea Komenského v Pierové prinasi svédectvi o prii-
béhu prezentované muzejni edukace. Dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=66IfYRcE4IQ&-
list=UU_EV6VHzh6BZkhn5RT owOw&index=4&feature=plcp>.
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zakovskych promluv vypovida o netiplném pochopeni smyslu pohadky O rybim kameni.
Z hlediska didaktického uvedené zjisténi poukazuje na nedostate¢né nasycenou abstrake-
ni ¢innostni droven prezentované ucebni situace. Pochopeni obsahu ptibéhu s neobvyk-
lym koncem bylo obohaceno vysvétlenim prastaré japonské myslenky o bozich, ktefi se
ukryvaji v béznych predmétech denni potieby. Ale ani takovy zptisob vysvétleni nestacil
détem k osvétleni podstaty japonského nabozenstvi. Zpétny pohled do nerozvinuté uceb-
ni situace také poukazuje na nedostate¢né porozuméni vyznamu historického navratu
k predstavam o duchovnim a zaroven z pohledu Evropanti romantickém obrazu Japon-
ska na prelomu 19. a 20. stoleti. Expertni ivaha o uvedenych nedostatcich u¢eni v muzeu
nas vedla k rekonstrukeci struktury programu ve smyslu alternativni zmény uplatnujici
vhodnéjsi metodu k vysvétleni $irsich kontexti japonskych tradic a kultury.

Vyfesit problematicky moment v konkrétni ucebni situaci znamenalo nazornéjsim zpii-
sobem priblizit $iroké chapani vychodni filozofie ilustraci Zivotniho stylu Japonct. Napfti-
klad na slozity proces ¢ajovych obradii Ize z historického hlediska nahliZet jako na symbo-
licky souhrn po staleti pretrvavajicich myslenek charakteristickych pro japonskou kulturu.
»UZ v dobdch velkého cajového mistra Sen no Rikjiia bylo stanoveno, kolik prouzkii tatami
od této stény a kolik od té druhé musi stdt cajovy kotlik.“ (Thomova a kol., 2002, s. 176) Uve-
dena citace poukazuje na jeden z prikladu tradi¢nich kulturnich zvyk, pfi némz kazda, byt
jen minimdlni zména umisténi kotliku v mistnosti muiize pro hostitele znamenat zasadni
zasah do harmonie prostoru a neumyslny ¢in navstévnika mtize byt odsouzen jako bar-
barské chovani. Stejné jako je mozné hybat v japonskych domech s vécmi jen podle presné
danych pravidel, stejné tak je nutné dobfe zvazit, zda se viibec nasinec mtize jakéhokoliv
predmétu dotknout. Metaforické vyjadfovani v literarnich textech vSeobecné komplikuje
pochopeni kulturniho specifika, jez se odrazi v kazdodennim chovani Japonct, coz napti-
klad mistrovsky popisuje Thoma pfi svych vzpominkach na Joea Hlouchu, velkého ctitele
Japonska: ,,O cabin san! - Ctihodnd cajova konvicko! Oslovovala pry mazlivym hldaskem pani
Jama svého docasného amerického manZzela, kdyz ho hladila po plesi.“(op. cit., s. 177) Popiso-
vané uziti personifikace mtize vychazet z velmi subjektivnich méfitek, kdy je tento nahled
sdilen pouze jednotlivci, pfipadné skupinou, nebo miize jit o obecné prijimané zosobnéni.

Vysokym narokiim na prenaseni slozitych myslenek vzdalené kultury jsme se rozhod-
li dostat zafazenim vhodnych obsahii pivodnich japonskych literarnich textd do moti-
vacni ¢asti programu. Vybér nové pohadky souvisel s pfipomenutim japonského zvyku
uctivani ¢ajovych konvicek a s prihlédnutim k respektovani myslenky taméjsich obyvatel,
ktera klade diiraz na osobni rozvoj esteti¢na pri takrka ritudlni manipulaci s predmétem
nejen béhem obradd, ale napfiklad i pfi kazdodennim piti caje. Vyklad o japonskych
¢ajovnach prodchnutych duchem jemnosti, vzajemné tcty a laskavosti vyustil do pre-
vypravéni pohiddky s ndzvem Konvice se slavikem. (Cerna, Novak, 1970, s. 24)'7 Na jeji

147 Uvedena pohadka pochazi také z jiz dfive jmenované knihy pohadek Prodany sen. Silnd vypovédni
hodnota piibéhu, na némz se odrazi vliv estetického citéni, tradi¢niho mysleni a kulturniho chovani
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Obr. 169, 170: Vypravéni pohadek a pribéh( patii ke kore-
ndm japonskych tradic. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

motivy jsme také nasnimali stejnojmenny motiva¢ni film'*, jenz zahy poslouzil projekci
v programu. Stard, ohném oslehand konvice, ktera ve své vyzralé podobé ukryva dusi
slavika, je v pfibéhu sice pouhym predmétem vsedni kazdodennosti, ale zaroven je v ni
mozné spatfovat symbolického zastupce predstav Japonct o krase i harmonii. Na ¢ajo-
vou konvici 1ze také nahlizet jako na pfedmét, ve kterém muize sidlit bozstvo ptivodniho
japonského nabozenstvi, a jeji vyznam tak mutize byt zvazovan z pohledu statického no-
sitele tradi¢nich duchovnich hodnot. Ustfedni motiv pohadky, ukryty v rozporu mezi
zvykovym a subjektivnhim vnimanim hodnoty zaslé patiny cajové konvice, symbolicky
poukazuje na problematiku odlisného vnimani tradic skrze zastupny predmét. Aplikace
vhodného pohadkového pribéhu do prezentované ucebni situace a moderni zpiisob jeho
prevypravéni umoznoval zakéim zvnitfnit pfedvedené predstavy, které usnadnovaly za-
kiim pochopeni kultury a nabozZenstvi exotické zemé (obr. 169 a 170).

Japonct, mé ptitom rozsah Citajici pouhych dvacet fadka. K fascinaci Evropant ze svéta mélo zndmé
kultury ptispivaji ilustrace Jaroslava Serych. Vynikajici ¢esky malit, grafik a ilustrator ziskal za vytvarnou
vyzdobu popisované knihy téhoZ roku ocenéni Loisirs Jeunes v PafiZi a v ¢eské soutéZzi cenu Nejkrdsnéjsi
kniha roku (PNP Praha).

148 Prezentovany motivacni film vychazi z ploskové animace. Pro zvyraznéni vizualni podoby piibéhu byla
pti vyrobé tvodnich zabért vyuzita fotografie Zdenka Thomy, ktera ukazuje skute¢ny obraz japonské
ptirody pfi vstupu do fikéniho svéta piibéhu. K vytvoreni realné hudebni kulisy poslouzila upravena
melodie z CD World Music from Japan. Vzhledem k ucebni situaci, kdy byla vzdy pred filmovou projekei
literdrni podoba pohadky nahlas pfectena zakiim, slova silného ptibéhu v samotném filmu sehravala
jen doprovodnou funkci. Psany text popisované pohadky se z téchto diivodi v animovaném filmovém
snimku objevil uz jen v nevyraznych titulcich.

Dostupné z: <http://www.youtube.com/watch?v=I15iGVqTz]Ig>.
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Rekonstrukce obsahu - rozbor klicové ucebni situace s vyuzitim konceptového
diagramu, véetné vhledu do pripadné alterace

Piepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, 7 - 74k, 77 - 7aci):

MP: Décka, zkuste si zavrit oci... a pokusime se vratit k pfedstaveé nového pribéhu. Zkus-
te si nejdfiv predstavit radné ,za-Ca-ze-nou“ ¢ajovou konvici... ,,s patinou®.. to
slovo jsme si dnes uz vysvétlovali. Mame?

Ano, ... ja uzji tam vidim...

(Vétsina zakii ma zaviené oci a jen prikyvuje.)

Ne N«
oy

MP: A ted si predstavime tu ,,vy-ci-dé-nou” konvici. Tak... Mame?

72: M4 dplné jinou barvu... Gplné zai.

Z1: Leskne se, ale nic na ni neni...

72: A té $pinavé se ukryval slavik. I s jemiiouckymi peticky.

MP: (Mluvi pomalu a tiSe.)... Ano, byl tak nendpadny, Ze ho skoro nebylo vidét. Ale
o to vyraznéj$i a krasnéjsi hlas mél, kdyz konvice zacala zpivat... Zpivala tak krasné,

ze se zdalo, ze v ni pfebyva maly biih , kami®..."* (Podruhé pousti filmovou melodii.)

Prezentovana kazuistika podava svédectvi o vyhodach vyuziti jedné z netradi¢nich didak-
tickych pomtcek pfi naplnovani cili muzejni edukace. Do procesu uceni v prerovském
muzeu digitalni technologie zasahuji casto, coz ve spojeni s bezprostfednim kontaktem
se sbirkovymi pfedmeéty vypovida o naplnovani dvou didaktickych zasad muzejni eduka-
ce — ,nazornosti a pfedmétnosti®. V $irokém slova smyslu lze konstatovat, ze motiva¢ni
film privadi détské ucastniky programu k hlubsimu zamysleni ve svébytném prostoru,
ktery obecné mize vyvolavat jak konkrétni, tak i obecné otazky. Je znamo, Zze béhem
smyslového vnimani obrazu se pfi projekci détskd mysl osamostatni a poté, na zakladé
zhlédnutého, teprve zacina jedinec nalézat prvni vlastni odpovédi. O tyto své myslenky
by se mél z hlediska didaktického podélit s ostatnimi tcastniky programu, nejlépe v re-
flektivnim rozhovoru.

Rekonstrukce obsahu prezentované ucebni situace pfinesla navrh na vylepseni, které
ale nekorespondovalo s nabizejici se zménou organizacni formy uceni. Zamérné setrvani

149 Pivodni nabozenstvi Japonska ,,$int6“ dodnes praktikuje asi sto miliont jeho vyznavaci, ktefi v ném
spattuji ,cestu boht*. ,,U kofenit Sintoismu stoji uctivdni kami. Pojem kami je nejcastéji prekladdn jako
bith nebo boZstvo.“ Jde v podstaté o vSechno, co je v ndbozenstvi uctivino. MuzZe jit o pfirodni elementy,
zvitata i duse predkd. Kami jsou uzce spojovani s prirodou a jsou jim ptisuzovany jak dobré, tak $pat-
né vlastnosti. Kami nejsou viditelni lidskému oku, sidli na posvatnych mistech a v riiznych pfirodnich
objektech, jako jsou skaly, stromy, feky a podobné. Kami jsou uctivani jak v japonskych domovech, tak
pti oficidlnich Sintoistickych obradech ve svatynich a béhem pocetnych festivali.

Dostupné z: <http://cs.wikipedia.org/wiki/Kami>.
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Obr. 171: Skolni nasténny obraz Japo-
nec. Vedle piibéht z knih si také podle
néj uz za prvni republiky mohli Zaci
udélat zakladni pfedstavu o japonské
kulture.

Zdroj: Fotoarchiv MKP

u frontalniho zpusobu predava-
ni informaci lze v konkrétnim
pripadé zdivodnit didaktickou
opravnénosti této formy v pre-
zentovaném uceni. Rozhodli
jsme se nastavit ucebni situaci
tak, aby vznikajici diskuse, kte-
ra reflektuje proces zakovského
vnimani obrazi a zazitek z nich vyplyvajici (napt. obr. 171), mohla byt nadale usmér-
novana s ohledem na moznost dal$iho pfinosu v podobé novych historickych poznatkd.

Pfi zvazovani kritérii vybéru metody hraly roli vyznamné faktory, mezi néz primar-
né patfila starost o dodrzovani uzkého kontaktu muzejniho pedagoga s celou skupinou
i s jednotlivci. Pfi alteraci jsme z téchto diivodd zamérili pozornost na udrzeni ptizni-
vych podminek pro produktivni poznavaci ¢innost zakt. Nova ucebni situace s sebou
prindsi jasné formulovany pozadavek, aby vsichni Zaci zvladli zaklady probiraného uciva
a porozuméli pfedavanym obsahtiim textti pochazejicich z pavodnich literarnich ttvart.

Efektivhimu naplnéni konceptu naro¢ného objevovani a poznavani vzdalené kultu-
ry jsme se pokouseli dostat s vyuzitim ,staronové” uc¢ebni metody zvané storytelling.
Uvedena metoda literarni vychovy v obecném slova smyslu slouzi predevsim k vyvolani
hlubsiho zdjmu zakd o diskutované téma. V prezentované ucebni situaci ma z hlediska
osobnosti zaka aktivita s ni souvisejici vést zaky k naplnovani poznavaciho cile a cile
komunika¢niho. Zjednodusené lze fici, ze smétuje k porozuméni zaka a funguje na po-
dobném komunikativnim principu jako reflektivni rozhovor. Aplikace uvedené metody
do uceni v muzeu slibuje s velkou pravdépodobnosti pfinos novych poznatkd a navic
predjima socialni presah ucebni situace. Prosté vypravéni piibéht je v nasem pripadé
navratem a znovuobjevovanim hluboce zakorenéné tradice, ktera se mize opfit o his-
toricky vyvoj prezentovaného literarniho utvaru v ceském i japonském prostiedi. Pre-
budovani ucebni situace, pfi niz po alteraci hraje roli ta nejpfirozenéjsi lidska ¢innost
i uméni zaroven, znamena pti didaktickém ohlédnuti navrat k ptivodnimu médiu vysta-
vy — ke knize.

Nazorny pohled na analyzu klicové ucebni situace pfinasime ve dvou variantach kon-
ceptového diagramu (obr. 172 a 173).
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Obr. 172, 173: Konceptové diagramy klicové ucebni situace Konvice se slavikem a jiné pfibéhy...
Zdroj: Materidly autorky.
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Prezkoumani navrhu alterace

Popisovanou kazuistiku Ize obecné povazovat za reprezentativniho zastupce castého zpi-
sobu uc¢eni v muzeu. Konkrétni priklad analyzy vybrané ucebni situace z eduka¢niho
programu prerovského muzea nazorné poukazuje na vhodnost uplatnéni metody sto-
rytellingu jako zaktim prijemné a pfirozené metody, ktera umoznuje davat informacim
z kulturné vzdaleného svéta smysl. Prosty vyklad holych fakt by popisovany efekt prav-
dépodobné nikdy neprinesl. Altera¢ni vyuziti nové metody v digitalni podobé, zde skrze
projekci kratkého motiva¢niho filmu, pohledem dne$ni mladé generace odpovida jedno-
mu z nejblizsich zptisobt ziskavani informaci. Aplikace medialni formy zprosttedkovani
poznatkii do eduka¢niho programu mize probudit zajem o zvolené téma a o souvislosti
poznavaného svéta. Zfilmovany pohadkovy ptibéh je prikladem vizualizace namétu, kte-
ry v sobé odrazi specificky vztah Japoncii k predmétiim vsedniho dne. Pravé jim nélezi
zcela zasadni role v zivotech obycejnych lidi jiz po dlouhad staleti. Diky medializovani
podoby téchto predmétti mohou zaci 1épe vnimat nejen jejich vyznam, ale i jejich jedi-
necnost. V prevypravéni pribéhu o staré konvici, v jejiz patiné prezival prekrasny slavik,
lze z didaktického hlediska spatfovat vhodny, véku zaka priméfeny zpiisob vysvétleni
vlivu nabozenstvi na chovani Japonct.

Obecné lze konstatovat, ze paralelné s podobnymi utvary nasi literatury si pfi vypra-
véni cizich pohadek v muzeu Zaci predevsim v$imaji detailnich popist pfedmétd, s ni-
miz se béhem prohlidky vystavy uz setkali. Vyznamy mnohdy exotickych sbirkovych
pfedméta ze vzdaleného prostiedi jsou v zakovské mysli spole¢né s povédomim o jejich
vyuziti v obrazech vytvorenych médii nejen lépe identifikovany, ale také se dodatecné,
pfi bezprostfednim kontaktu s nimi, stavaji pro ucastniky programu bliz§imi. Z prezen-
tované kazuistiky je patrné, ze zaci v rozebirané ucebni situaci mohli Iépe pfijimat a re-
produkovat historické pribéhy, pfipadné o jejich obsahu komunikovat, i poté, co méla byt
struktura programu rozsifena o béznou tstni podobu vypravéni. A¢ recepce audiovizudl-
ni informace vyzadovala od zaki méné psychické aktivity, byli zaci u¢enim prostiednic-
tvim média vhodné motivovani k poslechu dalsich ¢tenych pribéhi.

Piepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, 7 - 74k, 77, - 7aci):

MP: No, schvalné. Décka, kdy?z jste si zkouseli drzet v ruce ty japonské jidelni ty¢inky, tak
jako Japonci, jaké byste si predstavovali, Ze v nich drzite jidlo?

ZZ: Sudi... Susi...

MP: A co je vlastné susi?

Z1: Rybi maso a néjaka ryze.

MP: A ¢eho je tam vice?

Z2: Syrové ryby, ne?

MP: Hm... Ono by to mélo byt ve skute¢nosti jinak. Z pfibéha z historie vime, Ze susi
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obsahovalo po staleti v japonské kuchyni predev$im vafenou ryzi spojenou special-

ni octovou omackou. Proto taky v doslovném prekladu susi znamena , kysela ryze®.

73: TJaale ryzi nerad. Pro¢ ji vlastné Japonci porad jedi?

Z2: Protoze tam vSude roste, Honzo, vi3...

MP: No, ona neroste sama. Pracovat na ryzovém poli bylo a stale je velka dfina. Pro Ja-
ponce je uz ryze tisice let narodnim pokladem, presto, Ze je za jejim péstovanim tak
mnoho prace.

73: A pro¢ v tom pokladu nemaji néco vzacnéjsiho? Treba zlato?

72: Protoze zlata se nenajis!

MP: To je pravda, pékné jsi to fekl. Lip bych to neuméla. Tak si ted pojdme precist kra-
ticky pribéh, stary vice nez sto let, ktery popisuje, jak to na takovém japonském ry-
zovisti vypadalo... ,K snidani ryzi, k obédu ryzi, k veceti ryzi...“ (Cte uryvek z jedné
z knih Josefa Kofenského.)

Obr. 174, 175: Zaci byli po celou dobu pobytu
ve vystavé obklopeni svétem plvodnich ilu-
straci, v jejichz mnohdy netradi¢nich barvach
a tvarech se zrcadlila hned celd skala exotic-
kych motiva lakajicich k dalsSimu poznavani.
Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Z hodnotné historické literatury cestovatelského zaméreni byly vybrany dva pribéhy Jo-
sefa Korenského'®, o kterych jsme predpokladali, ze jejich d¢j mize odpovidat zdjmu
a znalostem déti. Z analyzy ucebni situace vyplyva, ze reflektivni rozhovor, ktery se

150 Prvni ptibéh pochazel z knihy Po druhé v Zaponsku (1910) a zabyval se vypravénim o tradici cesty

do Draci jeskyné, pricemz vychazel z liceni klasické podoby japonskych draku: ,, Starobylé popisy zapon-
ského bdjeslovi vylicuji nam draci podobu asi takto: Drak md parohy jako jelen, hlavu jako ki, oi jako
cert, krk jako had...“

Obsah druhého pribéhu od stejného autora pod nazvem Asie. Kulturni obrdzky z asijského severu

a vychodu (20. 1éta 20. stoleti) pfinesl do edukace informace o typickém obrazu japonského ryzovisté.
Popisné vypravéni vedlo zaky k predstavé bézné, ale zaroven velmi naro¢né zemédélské ¢innosti Japon-
ci, péstovani ryze:

»K snidani ryZi, k obédu ryZi, k velefi ryzi. Tak to chodi v Japonsku den co den s malymi zménami.

V duchu posilame prozluklou ryZi k Certu, ale domorodec si jiného od bohyné milosti nezdda a rdd obétuje
jejimu obrazu trosku ryZe u oltdre, jen aby se dockal hojné tirody na svém ryZovisti.“
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prolinal se storytellingem, pfinesl diikazy o kladné emocionalni atmosfére uceni. Mira
soustfedéni umoznovala privést mysl zaki ke zvazovani poznatk z historie objevovani
japonské kultury. Z nékterych vypovédi détskych ucastnik programu lze zpétné vycist
lepsi znalost tématu spole¢né s ulozenymi informacemi o zivotni zkusenosti lidi z literar-
nich pribéhd, jejichz vypravéni obohatilo slovni zdsobu ucastnikil programu a zaroven
podnitilo jejich myslenky k zobeciiovani pojmi. Predlozené vysledky analyzy vypovidaji
o vybéru ucebni metody zvlasté efektivni k prekonani projevii kulturniho $oku, nebot
tato zaroven privadi nékteré jedince az k pokusiim o generalizované vyroky.

Zprostiedkovavat v muzejni instituci poznavani zemé, u niz jsou na prvni pohled zfe-
telné kulturni rozdily, znamenalo najit cestu blizkou obéma narodim. V popisované ka-
zuistice se stala aktiviza¢nim prvkem pro poznavani cizi kultury ,,kniha® ktera je dodnes
ve vét$iné spolecnosti symbolem moudrosti. Za moznosti prevypravét z ni mladé generaci
poucnélidské pribéhy stalo tsili o porozuméni ptivodnim literarnim Gtvartim, které vzesly
z projevu ustni lidové slovesnosti (obr. 174 a 175).

Zavérem

Pred uzavienim sledované kazuistiky se nabizi ocitovat uryvek z odborného prispévku,
jehoz autorka se na Konferenci vytvarné vychovy ve svété soucasného uméni a technologii za-
byvala didaktickou obhajobou aplikace prezentované metody do uc¢eni v muzeu (Tomesko-
va, 2012, s. 129): ,, Motivacniho filmu lze tispésné vyuzit v ramci uceni priifezovych témat. Ani
jeho vychovnad slozka neni zanedbatelnd, protoze vede Zdka k ndpodobé vzorii, ale v nasem
pripadé také k moZnosti samostatné, zvolna se rodici iivahy jedince o namétu a jeho ztvarné-
ni. Kvalitni snimek vytvoreny citlivou rukou navic podporuje estetické citéni Zakii. Vyjadiuje
se predevsim vytvarnym jazykem a o to vice nabizi bezprostiedni zdzitek. Tato didaktickd
pomiicka, v muzejnim pro-
stredi dosud neobvykld, vy-
chdzi z pozndvacich potreb
jedince. Zdarovern vsak pod-

Obr. 176, 177:V duchu romantic-
ké predstavy o Japonsku na po-
¢atku 20. stoleti se také odvijela
slavnostni vernisaz prezentované
vystavy. Vecer u Iddlie, tak se
jmenovalo kratké predstaveni
inspirované dramatickou hfi¢kou
na motivy povidek Julia Zeyera,
které vedlo navstévniky k de-
tailnimu pozorovani dobovych
artefaktd.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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nécuje diskusi uicastnikii a prispiva k priznivému socidlnimu klimatu béhem muzejni edukace.
Pokud je pfimo i obsah filmu smérovdn k prosocidlnosti, pak se Zdci u¢i empatii a spoluprdci,
jsou vedeni k posileni humdnnich postojit. Motivacni filmy pro détského navstévnika v kaz-
dodenni praxi v pamétové instituci vzbuzuji zdjem skupiny déti o téma, ale i dalsi vyklad...
Na jednu stranu se muzejnimu pedagogovi nabizi moznost vyuzit jeho zvlastnost, prekvapi-
vost az zdhadnost a otevFit tim cestu do svéta détské fantazie.“

Na obhajobu eduka¢niho vyuziti metody storytellingu pfindsdime citat ze semina-
fe DVPP (Dolakova, 2011, [online]): ,Uplatfiovini metod storytellingu podnécuje chut
k prdci s literaturou, chut ke cteni, obohacuje slovni zdsobu, vede k porozuméni tex-
tu, zvysuje schopnost predvidini, analyzy a syntézy, podnécuje predstavivost, tvofivost
a pomdhd pedagogiim i détem pri feseni problémovych situaci apod.“

Libovolné zptisoby prevypravéni lidskych pribéhii lze v praxi muzejni pedagogiky
pravem povazovat za variabilni mezipfedmétové ¢innosti. Znovuobrozeny zpusob di-
daktické prace v popisovaném programu vedl zaky k porozuméni obsahu a souvislostem
pfi poznavani Japonska a jeho kultury. Alterovany proces u¢eni v muzeu pomahal vybavit
zaky souborem kli¢ovych kompetenci, které pro né pri aktivni acasti na muzejni edukaci
byly dosazitelné. Zretelné silze povS§imnout posileni intencionalniho vlivu na osvojovani
si tfi kompetenci — k uceni, k feseni problémi a kompetence komunikativni.

O Kkli¢ové roli facilitatora v popisované muzejni edukaci vypovida fakt, ktery vystu-
puje do popredi predevsim pfi kombinovaném uziti metody storytellingu s reflektivnim
rozhovorem zakd. Pravé z analyzy konkrétniho prikladu takové soucinnosti je patrné,
ze muzejni pedagog musel prokazovat velkou miru expertnosti pfi praktickém fizeni
ucebni situace, aby tato mohla dosahnout vysoké vzdélavaci a vychovné hodnoty. Ta-
kova edukacni situace zjednodusuje porozuméni naro¢nému tématu, ale také vede zaky
k citlivému vnimani medialnich obsaht a vychovava z nich premyslivé ¢tendre. Prezen-
tovany zavér svédci o efektivnim prosazovani medidlni vychovy a vychovy ke ¢tenarstvi
v praxi muzejni pedagogiky. Mlady ¢lovék, ktery je v podnétné atmosféfe muzea zaveden
do hloubky obsahu pribéhu z déjin lidstva a pfemysli nad jeho smyslem, se dozajista sta-
va otevrenéj$im viici Sirokému poznavani svéta (obr. 176 a 177).
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6.2.9 SKOLA HROU ANEB KOMENSKEHO SKOLNI DIVADLO (edukaé¢ni
program ke kratkodobé vystavé unikatni knihy - prvniho vydani dila
Jana Amose Komenského SCHOLA LUDUS SEU ENCYCLOPAEDIA
VIVA)

Uvodem

Vyznam muzedlie se stavd skutecné redlnym az vzdjemnym piisobe-
nim mezi ndvstévnikem a muzejnim predmétem, proto je této interak-
ci vénovdna velkd pozornost, jak soucasnou muzeologii, tak muzejni

pedagogikou, kterd na tuto interakci pohliZi jako na vychovnou
situaci. (Sobanova, 2012a, s. 46)

Expozi¢ni a vystavni prostory prerovského zamku se vénuji pestré problematice témat
spolecenskovédniho charakteru, pricemz ve sbirce historickych kniznich fondi se ukry-
vaji zvlast cenné historické predméty. Mnohé z nich pfimo souviseji s uchovavanim
a ochranou hodnot vyplyvajicich z pedagogického dila Jana Amose Komenského. Pravé
on stal za vznikem mnoha novatorskych myslenek, ale také napiiklad za zrodem didak-
tickych pomicek v nich pfipominanych (obr. 178), jejichz vyuziti v praxi pak mélo casto
pozitivni vliv na dal$i vyvoj evropského vzdélavani. Na vztah Utitele narodti k Pierovu
(obr. 179) rozhodné nezapomnél zakladatel prerovského muzea Frantisek Slaménik, ktery
zalozil popisovany sbirkovy fond. Pravé on
daroval muzeu svou osobni knihovnu, kte-
ra se dodnes rozrista koupémi a dary pra-
tel muzea. Véfime, Ze také kazdy aktudlné
ziskany historicky svazek mtze i po mnoha
letech od svého vydani nabizet bohaty vzdé-
lavaci a vychovny potencial.™*!

V roce 420. vyroci od narozeni Ucitele
narodu si pfipomenulo prerovské muzeum

Obr. 178: 1 jedna jedina vystavena starobyla kniha
muze byt dobrym ddivodem pro skolni tfidu k usku-
tecnéni exkurze do muzea. Zvlasté pak, pokud byl jeji
obsah plivodné ur¢en détem. Detail didaktické ucebni
pomdcky, tzv.,zivé abecedy’, o jejimz vhodném vyuziti
k ueni ¢teni a psani vypravi Komensky ve spisu Skola
hrou neboli Zivd encyklopedie.

Zdroj: Denik/Jifi Kopac.

151 Podle zvefejnénych informaci kuratorky sbirky, Mgr. Heleny Kovarové, obsahoval na konci roku 2012
sbirkovy fond 3 708 evidencnich ¢isel, za kterymi se mimo jiné ukryvaji i pivodni dila J. A. Komenského
a sbirka asi 150 kust bibli. Pomtckou k praci se sbirkou je dvousvazkovy bibliograficky soupis a CD
-ROM. (Pumprla, 2003)
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Obr. 179: Na prerovském zdmku se uz dnes nelze se-
tkat osobné ani s J. A. Komenskym, ani s jeho patro-
nem, osvicenym moravskym Slechticem Karlem st.
ze Zerotina. Fiktivni obraz z konce 19. stoleti mohl
inspirovat navstévniky muzea k vyuziti vyjimecné
pfileZitosti nahlédnout do vystaveného originalu
knihy Schola ludus, vzeslé z pera Ucitele narodu.
Zdroj: Foto SOKA Prerov.

vyznam této slavné osobnosti v kontextu
Skoly hrou. V pedagogickém prostiedi
znamy slogan vypovida predevsim o vzd¢-
lavacim ptistupu zabavnou formou. Jedna
z edukacnich novinek roku 2012 v$ak ote-

viela pomyslnou branu muzea dokofan predevsim navstévnikim, ktefi se s méné zna-

mym vyznamem nazvu do té doby nikdy nesetkali. Obsah muzejniho programu vychazel

z edukacni hodnoty souboru osmi Skolnich divadelnich her, jez Komensky napsal béhem

svého plisobeni na pozici ucitele v uherském Blatném Potoku (1650-1654). Skolni diva-

delni hru povazoval Komensky za jeden z nejlepsich didaktickych prostiedki. Ve Skole

vSevédné Ucitel narod mluvi o tom, Ze $kolni divadlo mé zaky povzbudit, aby zatouzili

po vyssich vécech. (Vybrané spisy J. A. Komenského, 1926, s. 80-82; srov. Tomeskova,

Kovarova, 2012, s. 162)'%2

V intencich Komenského zdsad

byl pro zprostiedkovani tématu vyuzit

vzacny artefakt — novy prirtstek fondu

v podobé prvniho vydani Komenské-

ho dila Schola ludus seu Encyclopaedia

viva (obr. 180). Na prvni pohled se

zdilo, Ze jedna jedind kniha neni dii-

vodem ke vzniku edukacniho progra-

mu. Spravnost spole¢ného rozhodnuti

kuratorky sbirky a muzejni pedagozky

o smyslu jeho vzniku, které lze z hle-

diska bézné praxe povazovat za prinej-

mensim odvazné, zahy potvrdila ode- Obr. 180: Titulni strana 1. vydani Komenského

‘eho Gspeénd lizaci Scholy ludus.
Zva po )eho uspesne realizacl. Zdroj: Denik/Vojtéch Podusel.

152 Autorky odborného ¢lanku Schola ludus redivivus v citovaném textu detailné referuji o podminkach,
ptipravach i realizaci uvedeného eduka¢niho programu. Dilezité iidaje z jeho obsahu (souvisejici pre-
dev$im s napliovanim prezenta¢né-edukacni funkce muzea) sekundarné poslouzily vytvoreni popisné
casti predlozené didaktické kazuistiky. Za poskytnuti informaci o historickych souvislostech vzniku
Komenského dila a jeho vyznamu zpétné dékujeme Mgr. Helené Kovarové, kuratorce vystavy.
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V této souvislosti poslouzil historicky predmét nejen vzajemnému propojeni k vytvo-
feni nahrady jiz neexistujiciho jevu, ale jeho exkluzivita se také stala popudem k vytvore-
ni faksimile pro potfeby objektového uceni (z angl. ,teaching with objects“: Shuh, 1994, s.
80-85). Prezentované dilo, ur¢ené v 17. stoleti predevsim skolam, mélo od svého vzniku
slouzit lepsimu vzdélavani ve smyslu pfijemné metody vyuky. Z téchto divodii bylo pri
naplnovani soucasné edukacni strategie prerovského muzea rozhodnuto priblizit ob-
sah historického dila predev§im mladé generaci. Vzacna kniha byla nainstalovana pri-
mo do stalé expozice muzea spolu s doprovodnym textovym a obrazovym materidlem.
Vzhledem k naroc¢nosti z hlediska uchopitelnosti materialu pro smyslové vnimani dét-
skych navstévnikd byl zdamérné zdliraznén vizualni aspekt prezentace vyznamného ar-
tefaktu. Pro dokresleni historického pribéhu v kontextu doby bylo vyuzito obrazu Jitiho
Sttibrného z roku 1960 Komenského skola v Blatném Potoku (obr. 181). Instalace jeho vel-
koplo$né reprodukce do bezprostiedni blizkosti sbirkového predmétu véem tcastnikiim

programu nabidla moz-
nost vytvorit si ke sloga-
nu ,,Skola hrou“ uréitou
pfedstavu o jeho auten-
tické podobé, ale také
o symbolickém vykladu
néazvu historického tisku.

Obr. 181: Nasténny obraz J. Stfibr-
ného - Komenského divadlo.
Zdroj: Archiv MKP.

Anotace'*

Animace nabizela neobvykly vzdélavaci zazitek v muzejnim prostiedi ke kratkodobé vy-
stavé unikatni knihy z roku 1656, kterd je zdramatizovanym textem jazykové encyklo-

153 Obsahové zaclenéni do vyuky podle RVP: Eduka¢ni program vychazel z uciva ¢eského jazyka, déjepisu,
vlastivédy, hudebni, dramatické a medialni vychovy.
Cilova skupina: 1. znalostni varianta: vhodna pro zaky 5. tiid, viechny ro¢niky IL stupné ZS a studenty
nizstho stupné gymnézii, 2. znalostni varianta: vhodné pro studenty SS.
Kratky popis pribéhu eduka¢niho programu: Program za¢inal prohlidkou titulniho listu vystavené
knihy s komentafem poukazujicim na jeji vyznam, pficemZ vstupni pohled do vystavy privadél ucast-
niky programu k vdzné Givaze o kli¢covém postaveni latinského jazyka v déjinach. Nasledoval vyklad
v rekonstruované tridé ze 17. stoleti, jehoz délka a forma byly pfizptsobeny véku posluchact. Obsah
uciva (v obou znalostnich variantich) se s ohledem na vstupni zakovskou znalost dotykal osobnosti
Utitele narodi. Obsahova napln druhé znalostni varianty prinasela navic $kalu rozsitujicich poznatkd
o Komenského pansofické koncepci vzdélavani.
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pedie Janua linguarum reserata (Brdna jazykii oteviend). Struktura animace smérovala

skrz interpretaci obsahu starého knizniho tisku k poznani vyznamu tviir¢iho fenoménu

Ucitele narodi, véetné pfinosu jeho dila pro rozvoj vzdélavani v minulosti. Jadro edukac-

niho programu nabizelo poznatky, které rozsirovaly skolni u¢ivo s ohledem na nasyceni

zakovské potreby pochopit specifickou historickou atmosféru vzniku novodobych vé-
deckych myslenek.
Obsah eduka¢niho programu zahrnoval:

a) komentovanou prohlidku originalu starého tisku v prostredi stalé expozice Pamat-
niku J. A. Komenského se strukturovanym vykladem prizptisobenym véku skupiny,
roz$ifenou o poslech dvou rozhlasovych ukazek z Breviafe myslenek Komenského
s posezenim v expozici Skolni tfidy ze 17. stoleti (obr. 182 a 183),

b) hru ,v rolich“ — Cetbu / poslech /
dramatizaci historické skolni hry,

c) odbornou analyzu textu s komenta-
fem véetné poslechu rané barokni
polyfonni hudby,

d) reflektivni dialog s podporou smy-
slového vnimani substitutt sbirko-
vych predmétti (hmatovou dilnu
s ohledem na opakovani naro¢né-
ho uciva), po ptijeti a ovéreni alter-
nativniho navrhu navic také reali-
zaci herni aktivity.

Obr. 182, 183: Nelehka uloha lektor(i tentokrat

Obsah programu byl zdmérné sméfovala do historie - poloviny 17. stoleti, a spo-
¢ivala ve vysvétleni vyznamu starého knizniho

o . . tisku pro dalsi rozvoj evropského vzdélavani. Déti
cilil k obohaceni poznatkii na uve- byly vyzyvany,,po dobrém i po zlém* k hledani

dené téma, ale mél se navic stat osvé- jeho obsahu jako pokladu. Zdroj: Fotoarchiv MKP.
zenim procesu uceni a formou scé-
nické hry prispét k motivovani jeho
ucastnika pro dalsi historické badani
v muzeu. Klicové téma smeéfovalo
k opakovani a rozsifeni encyklopedic-
kého uciva, ale zvoleny zptisob vyjadre-
ni jedné z jeho ucebnich uloh umoznil
mladé generaci vytvorit si zajimavou
predstavu o vzniku $kolniho dramatu
a pfijmout jeho tlohu v sou¢asném po-
jeti dramatické vychovy na $kolach.

strukturovan takovym zpisobem, aby
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V souladu s kurikuldrnimi pozadavky byly vybrany dvé poznavaci aktivity, které kore-
sponduji s ptivodnim zaméfenim obsahu dila. Metaforicky feceno, ,,pod pfisnym dohle-
dem Ucitele narodd“ (v tésné blizkosti instalace monumentélnich plastik Komenského
od J. Stursy a L. Kitzbergera), bylo girlandou nazdobeno ¢estné misto uréené pro reali-
zaci dramatické etudy na motivy 4. éasti Skoly hrou. V dialogu vystupuji ¢tyfi postavy
— kralovsky radce Eratosthenes, ucitel a dva zaci. V celém dile Schola ludus uplatiuje jiz
samotny Komensky zdsadu nazornosti. Pravé z tohoto diivodu pro realizaci uc¢ebni ulo-
hy obdrzeli vybrani zZaci vedle vytisténého textu jednu az dvé dobové rekvizity — radce
plast, ucitel talar a Zaci tabulky s Zivou abecedou a pisatky (obr. 184 a 185). Osobni kon-
takt s atributem charakteristickym pro hereckou roli jim umoznil zintenzivnit neobvyklé
prozitky skrze vlastni jednani. Z autentického textu byla pro soudoby eduka¢ni ucel vy-
brana cast tykajici se déje z prostiedi skoly, kde ucitel vysvétluje zakim praci s tzv. zivou
abecedou, ktera méla jako tehdejsi didakticky prosttedek pomoci vyuce ¢teni a psani.

Obr. 184, 185: Dvé podoby soudobé dramatizace scény ze Skolni

Rozbor struktury obsahu a analyza jedné z klicovych ucebnich situaci

Prezentovana analyza se realné pokousi zaméfit se na dva obecné didaktické aspekty vy-
brané ucebni situace. Primarné hleddme spravnou odpovéd na otazku, jaky potencial
mladé generaci nabizi $kolni scénickd hra z hlediska integrace poznatkt dobovych reco-
vych dovednosti, poslechu, mluveni, ¢teni a psani, pfipadné jak s uvedenymi fakty z pra-
ment Zaci a studenti nalozi (obr. 186). Uvedeny nazor koresponduje se slovy didaktika
Josefa Mérze: ,,Bohaty potencidl v souvislosti vidim pravé v ikonickych pramenech, i tak se

Y7 v s

Zdci ui kriticky cist. U¢i Zdky Cist, psdt, mluvit, sem tam i mlcet.“ (Tvrdoch, Pleva, Rodrigu-

200

ezova, 2013, s. 37). Zaroven
se ptame, jakym zpisobem
muze vyklad uciva déjepisu
ve formé dramatizace dobo-
vého textu napomoci pocho-
peni historie jako opory pro
budouci existenci mladych
lidi, ev. posilit jejich moralni
kredit.
Jeden z  narocnych
edukacnich cild animace
vytyceny ve smyslu hledani
nejvhodnéjsiho zplisobu ex-
Obr. 186: Prezentovany Uryvek ze scénare Skolni hry Komen- presivniho nasyceni ucast-
ského (1. &ast). Zdroj: Materialy autorky. nikd programu se stava kli-

¢ovym problémem uvnitf
jadra prezentované ucebni ulohy. Potfeba resit problém (ve smyslu pochopeni obsahu
historického textu) nabira na intenzité se zapocetim simulace cesty ucastnikl anima-
ce, mezi historickym a aktudlnim ¢asem. Cetné, mnohdy velmi zajimavé pokusy 74-
kovského promysleni alternativnich pokrac¢ovani nastinéného pribéhu, ktery priva-
dél skupinu ke spole¢nému zazitku v ramci dramatické hry, nasledné pri reflektivnim
rozhovoru poukazal na zajem jedincti o téma a umoznoval vyuzit uvedené ptilezitosti
k podchyceni spole¢ného nadseni pro dalsi expresivni tvorbu na pomezi historického
a fik¢niho svéta.

Z audiozdznamii rozhovo-
rt, podlozenych dotazniko-
vym Setfenim, miizeme kon-
statovat, ze aplikace metod
dramatické vychovy do pro-
cesu uéeni v muzeu poukdza-
la po mnoha letech od svého
vzniku opét na vysokou miru
efektivity. Konkrétni priklad
praxe potvrzuje vyznam vyu-
ziti metod dramatické vycho-
vy v muzejni pedagogice pre-
devsim ve smyslu obohaceni
détské obrazotvornosti a za-

Obr. 187: Prezentovany Uryvek ze scénafe $kolni hry Komenského
pojeni jejich smysli. Obecné

(2. ¢ast). Zdroj: Materialy autorky.
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1ze konstatovat, Ze mluvime o pedagogickém nastroji k uchopovani pfimé emocional-
ni zkudenosti, kdy zak skrze ni miize lépe poznavat a chapat mezilidské vztahy, situace
a vnitfni zivot lidi soucasnosti, ale i minulosti. Samotné poznavani jedince se pak déje
diky proziti fiktivni situace prostfednictvim hry v roli. Domnivame se, Ze vybrana ukaz-
ka dramatizace historické skolni hry s vyuzitim na svou dobu novatorské metody uceni
¢teni a psani, poslouzila nejen k roz$ifeni poznani tématu z déjin ceského skolstvi, ale
vzhledem k piisobnosti autenticity historického textu privedla v ramci neottelé atmo-
sféry pro uceni mysl déti ke zvazovani pedagogickych nazort Jana Amose Komenského
(obr. 187).

Rekonstrukce obsahu - rozbor klicové ucebni situace s vyuzitim konceptového
diagramu, véetné vhledu do pFipadné alterace

A¢ se jednalo o ucebni tlohu integrujici ¢teni, poslech a mluveni, pfesto nelze v této
¢innosti zjednodusené spatfovat pouze prosté rozvijeni fecové dovednosti ¢teni s po-
rozuménim. Spole¢né hledani cesty k pochopeni nadc¢asového vyznamu historického
a svym zpusobem uméleckého textu, vedlo zaky k pochopeni neznamych vyraza, véetné
jejich psané podoby. Zaroven si lze pov§imnout nabizejici se moznosti ziskani neobvyklé
zakovské dovednosti, ktera se opirala o samostatné pokusy jedincii spravné porozumét
jedné z moznych interpretaci zavazného historického tématu. Ziskana dovednost na za-
kladé vlastni aktivity mohla obratem svédcit dalsi zakovské praci s textem jako obsaho-
vym celkem a napoméhat pfi orientaci ve struktufe jeho jednotlivych slozek.

Na ,,scanning“ jen ¢astecné upraveného historického textu bylo pfi rozboru situa-
ce pohlizeno jako na béznou zdkovskou ¢innost ¢teni s porozuménim, ale v souvislosti
s vyuzitim netypické podoby pisemného materidlu lze aktivitu z didaktického hlediska
povazovat za inovativni. Realizace naro¢ného eduka¢niho zaméru, ktery spocival ve vyu-

ziti strategie rychlého hlasitého
¢teni ke hleddni podstatnych
informaci v pavodni knize ze
17. stoleti, byla nasmérovana
k posileni obecné komunikac-
ni kompetence zakt. Kvalita
prezentovaného uceni moh-
la nabyvat na vys$i hodnoté

Obr. 188: V minulosti kazdy zak a stu-
dent urcité nékdy skenoval text. Jenom
pfi tom pravdépodobné neumél
metodu vyuzit zamérné a dostatecné
efektivné jako Ucastnici programu.
Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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vzhledem k vybranému typu textu, ale také byla pozitivné ovliviiovana opakovanym
lektorskym zdtiraznovanim vyznamu obsahu knihy pro historii evropského vzdélavani
i soucasnou existenci moderniho clovéka.

Aplikace metody skenovani do popisované ucebni situace umoznila skupinam
zakt pochopit, jak urychlit ¢teni textu, a porozumét i jeho obsahu. Aby mohli ucastni-
ci programu sami ocenit vyhody vyuziti této metody pri studiu starych kniznich tiskd
i historickych prament, bylo nezbytné vysvétlit zakiim, jakym zptsobem je vybrany text
strukturovan. Barevné odliseni replik v textu dobové skolni hry a pfipravené nazorné po-
mucky - tabulky s pismem zivé abecedy, umoznily zakiim pouzit periferniho vidéni (obr.
188), pripadné prstii jedné ruky k zaméfeni pozornosti. Lektorské ,,kouc¢ovani“ ucebni
ulohy se neslo v duchu navodného jednani k plnéni zadané ucebni tlohy, ktera méla cilit
k dramatickému predvedeni historického pribéhu. Nenasilnou formou predvedeny uzi-
tecny nastroj, vhodny také naptiklad pro ¢teni nauc¢né literatury, mize mladym lidem
v dne$ni uspéchané dobé pomoci vyuzivat ¢as urceny ke studiu efektivné.

s

Nézorny pohled na analyzu kli¢ové ucebni situace prinasime ve dvou variantach kon-
ceptového diagramu (obr. 189 a 190).

ani alternativnich myslenek vyuky J. A. Komenského

Analyza vyukové situace
Konceptovy diagram edukacni situace z dramatizace Skolni scénické hry

Ucivo o vyznamnych —~0Opakovdni+rozsitujici ucivo o novovékém

rozvoji védy a uméni

osobnostech (J. A. Poslech histor. p
Zdzitek ze spolecné pribéhu

S

metoda uceni “>expresivni ¢innosti
Ptimy kontakt Zdka Dramatizace Skoln
s artefaktem i substitutem scénickéhry = 4 (e
~ Vliv vzdéldvdni  didaktickd
TEMATICKA VR na chovdni lidi ‘pomdcka
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Obr. 189, 190: Konceptové diagramy klicové ucebni situace Hle, nau¢im Zdky pred vasima ocima pisme-
ndm... Zdroj: Materidly autorky.
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SCHOLA LUDUS redivivus - zvazovani alternativnich myslenek vyuky J. A. Komenského
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ZAK MUZ. PEDAGOG ai

Navrh alterace a jeji prezkoumani

Po prvnich realizacich prezentované animace dochazi k restrukturalizaci eduka¢niho
programu z divodu neobvyklého zajmu détskych navstévniki o historickou didaktickou
pomucku. Ze skladani zivé abecedy formou skupinové hry se brzy stala zaky oblibena
vzdélavaci ¢innost. Praktické vyuziti Komenského didaktického prostfedku se stalo sti-
mulem pro realizaci alternativniho feseni, jehoz spoustéci aktivita sméfovala k sestavo-
vani abecedy na zakladé fonetické podobnosti zvukil a pismen, prestoze soucasna kla-
sicka abeceda je logicky odvozena od prvniho pismene nazvu véci, rostliny nebo zvitete.
Z audiozaznam reflektivnich rozhovort vime, Ze mnohymi tcastniky programu je tato
jeho faze povazovana za zajimavou zkusenost, ktera metaforickym zptisobem upozornu-
je na poznatky ,,0 objevném mysleni Komenského®!**

154 Neékolik tcastnikil programu z fad starsich skolnich zakd a studentt pti reflektivnim rozhovoru nezavisle
na sobé mluvilo o prezentované inovativni metodé ¢teni a psani ze 17. stoleti s obdivem a spatfovalo v ni
»0bjev pro vzdéldvani, moderni predmét pro zjednoduseni uceni, pomiicku hodnou mysli génia“apod. Né-
které z nich zaujalo vytvarné feseni dobovych ilustraci a sami podrobné zkoumali jejich obsah, pticemz
si mnohdy povsimli detaild, které staly za vznikem rozitujici diskuse o ilustracich a vyznamu pozdné
renesan¢niho uméni.
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Pozitivni reakce détskych ucastnikli programu na popisovanou aktivitu inspirovala
realizatory edukace k praktickému posileni vyznamu specifika muzejniho prostredi pri
feSeni jednoho z palcivych problému soucasného vzdélavani a vychovy — nedostatecné
vypéstované dovednosti mladé generace ve smyslu kritického ¢teni a psani. Nové feSeni
ucebni situace opirajici se o nazorné skladani zivé abecedy se v kone¢ném disledku stalo
spole¢nym zajmem zakovskych skupin o pouc¢nou hru se sadou karet, kterou lze zpétné
hodnotit jako uspé$nou formu herni vzdélavaci aktivity (obr. 191 a 192).

Individualni schopnost kombinatorniho mysleni jedinct se v pribéhu popisované
aktivity projevovala vyjednavanim a hledanim realné prilezitosti pro vytvareni vyznamo-
vych dvojic, které obsahovaly obrazkovy motiv zvifete a pismeno spole¢né s citoslovcem
jeho zvuku, a svou zamérnou nejednoznacnosti vyzyvaly ucastniky hry k tstni obhajobé
spravného reseni. Realizace alterované podoby eduka¢niho programu zacaly brzy po-
davat vypovéd jak o ¢etnych projevech prosocionalniho chovani prichozich skupin, tak
umoznily vznik rozhovord, jejichz obsahy se dotkly dalsich vzdélavacich motivii. Pravé
z nich je nakonec patrny intenzivni zdjem jedinct o spravné porozuméni odkazu histo-
rického textu.

Obr. 191, 192: Zakovska herni aktivita -
ziva abeceda (alterovand podoba ucebni
situace) Zdroj' Fotoarchiv MKP a Denik/
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Zavérem

Alterovanou podobu programu na zakladé pozitivnich ohlasti a vysoké navstévnosti
shleddvame uspés$nou, pricemz v pokusu o nalezeni kyzeného obrazu edukace mizeme
spatfovat v procesu uceni expertni snahu o cilené vytvareni predpokladii k rozvijeni za-
kovskych kompetenci, konkrétné ke komunikaci, k feseni problému a k uceni. Za sym-
bolickou derniéru posledniho dne vystavy lze povazovat realizaci programu pro studenty
Pedagogické fakulty Univerzity Karlovy v Praze.'*

Prezentovanou didaktickou kazuistiku vzeslou z prostiedi prerovské muzejni insti-
tuce lze ve smyslu kvalitativniho vyhodnocovani Gspésnosti procesu uceni povazovat
za dobry dtvod pro zapoceti mezioborové diskuse na poli pedagogickych obort. K to-

Obr. 193: Pfi detailnim pohledu na dvoustranku prezentovaného starého knizniho
tisku s latinskym textem a dekorativni vyzdobou muze padnout cela fada dotaz(i
ze strany détskych ucastnik( edukacniho programu, na které neni jednoduché se
predem pripravit. Obhajoba vyspélosti nasich predkd urcité stoji za vynalozené
pedagogické Usili... Zdroj: Fotoarchiv MKP.

155 Kratky dokumentarni film z exkurze nastévajicich pedagogt v pferovském muzeu muzete zhlédnout
na odkaze: < http://www.youtube.com/watch?v=fOGZ447R1Fw>.
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muto zavéru nas zpétné opravnuji nasnimané komentare nastavajicich uditelt, ktefi si
na vlastni kiizi vyzkouseli ndzorné vyucovani s vyuzitim dramatickych metod, v¢etné
alterované verze ucebni ulohy. Zazitek z bezprostiedni zkusenosti, opfeny o vlastni ¢in-
nost v ramci prijeti ucasti na popisovaném alternativnim reseni, je ptivadél k vyjadfovani
spontanniho souhlasu s vysokou t¢innosti kombinace aplikovanych metod jiz v samot-
ném pribehu aktivity. V reflektivnim rozhovoru navic néktefi studenti vyjadrili profesni
prekvapeni z vysoké trovné kvality praktické realizace muzejni edukace, pfi niz docha-
zelo k soubéhu obou dimenzi uceni, oboru i zaka.

Z didaktického hlediska mluvime o praktickém prikladu muzejni edukace, pfi némz
vice nez kdy jindy pti zprosttedkovani muzejnich obsahii dochazelo k propojovani bézné
zkuSenosti zaki a studenti s Gizce specializovanymi pojmy z oblasti nauky o historickych
pramenech a ze zakladii dramatické vychovy. Popisovana podoba uceni v muzeu vycha-
zela daleko intenzivnéji nez ve $kole z pozadavku zasadni nutnosti prebudovani pred-
chozich znalosti Zdka do kontextu novych informaci a zku$enosti. Na zdkladé uvedenych
souvislosti jsme dospéli k nazoru, Ze vynalozené profesni usili muzejnikd podalo ade-
kvatni vypovéd o vysoké kulturni hodnoté toho, co se zaci pfi vyucovani a ucenti ,,0 jedné
jediné starobylé knize“ (obr. 193) v muzejnim kontextu nauili. Spole¢né s rozvojem péti
klicovych kompetenci, které potvrdila didakticka analyza eduka¢niho programu, pravé
tento ukazatel potvrzuje podnétnou troven kvality klicové ucebni situace.

Zvlastni pripomenuti si pfi posuzovani vychovnych ucinkt zpétné zaslouzi zdjem
tviircti programu o podporu prosocionalniho chovani zak v muzejni edukaci. Konkrét-
né jde o poskytnuti vyzvy k vlastnimu hodnoceni vysledné podoby dramatického pred-
staveni, v¢etné nabidnuté prilezitosti konfrontovat své zazitky s prevypravénim reakci
zakt Komenského ze stejné aktivity realizované takrka pred ¢tyrmi stoletimi. ,,Na tento
proces miiZeme nahlizet jako na zajimavou specifickou vyzvu uz jen z toho ditvodu, Ze
v pamétové instituci na navstévniky daleko vice piisobi sociokulturni kontext.“ (Tomesko-
va, 2012, s. 123) Nazor reflektujici zkusenost praktika lze podepfit teorii, ktera obhajuje
systémové vyuzivani edukacnich programu ve skolni vyuce, ,,pfi nichz ticastnici neziistd-
vaji v rolich pouhych posluchacii a divdkii, ale stavaji se béhem rozhovoru také aktivnimi
tvurci“. (Horacek, 1998, s. 63) Nastrojem vzdélavani a vychovy se tak muze stat reflek-
tivni rozhovor, jenz se v edukacni realité muzea nejcastéji rozviji pravé béhem muzejni
animace. Pravé on se mize stat zdrojem $iroké skaly dalsich vzdélavacich motivii a z nich
plynouciho poznavani.'*®

156 Text uvedené didaktické kazuistiky vychdzi z obsahu odborného c¢lanku, ktery ¢eka na zvefejnéni v re-
cenzovaném sborniku: TOMESKOVA, K.: Hledani expertni podoby kyZeného obrazu muzejni edukace.
In: Sbornik ptispévki z X. ro¢niku mezindrodni konference Aktudlni problémy pedagogiky ve vyzku-
mech..., Olomouc, 27.-28. 11. 2013. (Pfispévek prosel recenznim fizeni, nyni je v tisku. Sbornik ma vyjit
vroce 2014.)
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6.2.10 JAK K NAM LOVCI MAMUTU ,,PRILETELI DYMNIKEM“
(eduka¢ni program ve stalé expozici ARCHEOLOGIE PREROVSKA)

Uvodem

Jakd také tec potmé? Mnoho kiiku a malo smyslu. Neni vidét na po-
sunky. V chumlu nékteri drcli hlavou do stény jeskyné, az bolestné
zakvikli. Pak dali pokoj a za chvili bylo v jeskyni ticho. Matky uz
oCichaly déti a pritdhly si ty své pod koZesinu... (Storch, 1977, s. 83)

Vice nez pred 100 lety na strankach prvniho vydani romanu Lovci mamutii ozily postavy
Mamutika, Kop¢ema, Vevercaka a ostatnich prislusniktl pravéké tlupy. Slovni spojeni
»lovci mamutd® poprvé pouzil archeolog Karel Jaroslav Maska pfi védeckém popisu svych
nélezt z Pfedmosti u Pierova. Spisovatel Eduard Storch pak pti psani stejnojmenné knihy
vychazel z hodnot tehdejsich nalezii na Moravé. Dnes se véda ve svém poznani posunula
o notny kus dal. Nyni vime, Ze kulturu lovcti mamuti, nazyvanou gravettien, vytvorili
moderni lidé homo sapiens sapiens, ktefi se od nas fyzicky ani psychicky nijak nelisili...
Citace kratkého uryvku z vykladu privodce muzea a dokumentarni fotografie (obr. 194)
Ctenare této knihy privadi do prostredi stalé expozice Archeologie Prerovska umisténé
v Sesti mistnostech sklepnich prostor prerovského zamku. Jeji tvtirci si kladli za cil sezna-
mit navstévniky muzea s historii osidleni prerovského regionu, po¢inaje doklady lidské
pritomnosti ve starsi dobé kamenné. Prerovsky zamek, jemuz stavebné predchazel pozd-
né goticky hrad dochovany ¢aste¢né ve zdivu v jiznim a zapadni traktu, byl vybudovan
na vyrazné travertinové
kupé. V souvislosti s uve-
denou skutec¢nosti se stava
paleoliticka cast expozice,
dokumentujici ~ zejména
svétoznamé sidlisté ,lov-
ci mamuti“ v Predmosti
u Prerova, neobvyklym,
ale zaroven velmi atrak-
tivnim mistem pro pred-
staveni archeologickych
nélezii spole¢né s odborné
provedenymi rekonstruk-
cemi pravékych postav.
V popisovanych expozic¢-
nich prostorach Muzea

Obr. 194:V nejhlubsich utrobach prerovského muzea, jakoby

v jeskyni, se ukryva hrob pravékych lidi, prvni specificky prostor
podnécujici déti k poznavani, s nimz se Ucastnici pribéhu Lovcd
mamutd seznami vsemi smysly. Zdroj: foto Martin Frouz.

Komenského v Prerové
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je kladen duiraz na prezentaci autentickych nalezo-
vych situaci v podobé zdarilé rekonstrukce dobové-
ho pohtebniho ritu. Nechybi ani trojrozmérny mo-
del obydli tehdejsiho c¢lovéka. Popisované prostredi
muzejni edukace, které patii v prerovském muzeu
jiz po nékolik let k navstévnicky nejoblibenéjsim
(obr. 195), je dikazem tvrzeni teoretikd, ze ,kaz-
da expozice ma svoji tec, specidlni vystavni projev*.
(Kesner, 2000, s. 100)

Od samotného pocatku zmén v prezentacni ¢in-
nosti muzea jsme si na edukacnim pracovisti pre-
rovskému muzea uvédomovali, Ze zprostfedkova-
ni archeologického kulturniho dédictvi opirajici se
o atraktivni expozici (obr. 196 a 197) jako o speci-
ficky muzejni artefakt (op. cit., s. 100) koresponduje
s védeckym jazykem archeologii nebo historikii. Ten
v tehdejsi praxi pfi seznamovani navstévniki s obsa-
hem expozice zpravidla vy-
ustil do jedine¢ného vykla-
du o artefaktech, zdkladech
archeologické analyzy, vcet-
né teorie terénniho vyzku-
mu. U realizaci nékterych
komentovanych  prohlidek
sméfoval dokonce k syntéze
struktur a jejich interpretaci
a dotykal se nejnovéjsich te-
orif archeologickych udalosti
a archeologickych paradig-
mat. Laickd vefejnost vsak
od navstévy muzea mnohdy
oc¢ekavala pouze primérené
penzum novych informaci,

Obr. 196, 197: Atraktivni pohled
do dvou ze 3esti expozi¢nich mist-
nosti Archeologie Prerovska, kterd
je umisténa do sklepnich prostor
muzea.

Zdroj: foto Martin Frouz.

Obr. 195: 1 ti nejmladsi ucastnici
muzejné-edukacniho programu
zaméfeného na rozsifovani znalosti
z oblasti prehistorickych dé&jin lidstva
pfistupuji k badani s odhodlanim.

Za jejich jednanim se ¢asto ukryva
zajem o zazitek, ktery muze upresnit
jejich predstavu o Zivoté pravékych
lidi. Zdroj: foto Martin Frouz.
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které by imeérné a zajimavé rozsirovalo jeji dosavadni znalosti, ziskané pravdépodobné
pred mnoha lety ve $kolnim déjepisu.

Muzejni pedagozka se ocitla pred obdobnym zvazovanim jako kurator, ktery je
primarné zodpovédny za selekci sbirkovych predmétti a tvorbu expozice ¢i vystavy,
a uz od prvnich kroki smétujicich k ptipravé eduka¢niho programu pro détské ucastni-
ky z tad $kolnich skupin citlivé zvazovala troven jejich vstupnich znalosti. Zodpovédnost
za seridzni vybér obsahu i za rozsah uciva, stejné jako uziti vhodnych metod, které by mély
odpovidat individudlnim a vékovym zvlastnostem zaka od péti do patnacti let, se odrazila
na vzniku nékolika variant animace nazvané Jak k ndm lovci mamutii ,,priletéli dymnikem®.
Kli¢ova faze rozhodovani o vybéru uciva vhodného pro prezentovanou muzejni edukaci
a jeho organizaci vy$la z kurikularnich pozadavkd, véetné uvédomeéni si vSech trovni jeho
cili. Z uvedenych skutecnosti vyplyva, Ze stanoveni dil¢ich a opera¢nich cilt se v konec-
ném duisledku stalo jednim ze zakladnich kament pfi planovani edukac¢nich aktivit.

Z divodu zafazeni relativné narocného tématu ,,pravék do vyuky v mimoskolnim
prostiedi nebylo urcité od véci se v souvislosti s prezentaci archeologickych sbirek za-
myslet nad tim, pro¢ se ma moderni vzdélavani stdle vracet k problematice nejstarsich
déjin lidstva. Vyzaduji aktualni védecké poznatky nové didaktické posouzeni vzhledem
k vykladu uciva? Obecné lze konstatovat, Ze se na prahu 21. stoleti v mnohém zménilo
povédomi spolecnosti o prehistorickém c¢lovéku ve smyslu jeho chovéni jako bytosti na-
dané vysokou inteligenci a bohatou predstavivosti. Vzhledem k tomu, Ze si uz pred tisici
lety ¢lovék uvédomoval podstatu své existence v prirodé, stoji urcité za hlubsi pedago-
gickou tvahu, jakym nejvhodnéjsim zptisobem didakticky uchopit obsah vzdélavaciho
tématu. Zajimalo nds, jak spravné nahlizet na symbidzu pravékého c¢lovéka s prirodnimi
principy, jak docenit jeho schopnost vytvaret symbolické pribéhy, o kterych dnes vime,

Obr. 198, 199: Zakovska skupina sdili sklepni expozi¢ni prostor jako pravéci lidé jeskyni. Zazitek z p¥ipra-
vené simulace pravékého prostiedi je obohacen bezprostiednim kontaktem zaku s originaly predmétu
vypovidajicich o zivoté lovcd mamutd. Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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ze naptiklad vyjadrfuji abstraktni hodnoty, pfedstavu pravdy, spravedlnost, odvahu. Jeho
postoj k prirodé byl mnohem exaktnéjsi nez postoj lidi nasledujicich véki, ktefi se uchy-
luji k vykladim nadpozemskym, nadptirozenym. (Donini, 1961, s. 51) Dlouha léta pre-
trvavajici kriticky nazor spole¢nosti predevsim z fad evropské populace na ,,primitivni
zivot tehdejsich 1idi“ se ale zacal v poloviné minulého stoleti postupné ménit. Nezavisle
na tom, ze nas vztah k okoli v modernim svété vychazi z odli$ného svétonazoru (Bowie,
2008, s. 118-121), lze pti procesu uceni v muzeu pfimérenym vyvolavanim predstav, re-
flektujicich na historicky spravny obsah animac¢niho programu, formovat nazory mladé
generace. Edukacni aktivity mohou uplatnénim postupt, respektujicich bazalni ptiro-
zenost détského vnimdni, napomoci v mnoha ohledech vychové a vzdélavani. Kde jinde
nez v muzejnim prostfedi bychom se méli pokusit podat vyklad o tom, jak pravdépodob-
né zili nasi prapredci (obr. 198 a 199), prestoze k nému chybi pisemné prameny a k né-
muz dodnes i védecka platforma nabizi neuplna vysvétleni.

Uvedenou vyzvu jsme se rozhodli pfijmout v podminkach prerovské muzejné-
edukacni reality a cilené ji vyuzit k uplatnéni induktivnich postupt pti uceni. Do ptiprav
tohoto eduka¢niho programu jsme se ponofili s védomim, Ze $kola nikdy nemuze sama
zajistit tak pestrou $kalu heuristickych pristupt, jaké mutize nabizet pravé prostredi mu-
zejni expozice, jez disponuje bohatym sbirkovym potencidlem a vybizi u mnoha cennych
archeologickych nalezii k Sirokym moZnostem badani.

Anotace'”

Presvédceni realiza¢niho tymu o vyhodach provaddéni kurikula v interakci a komu-
nikaci mezi muzejnim pedagogem a zaky v mimoskolnim prostfedi (vol. cit. Rdmcovy

157 Obsahové zaclenéni muzejni edukace do vyuky podle RVP: Program v nékolika znalostnich variantach
formuje studijni dovednost zakil a studenti z prvouky, vlastivédy, déjepisu, ceského jazyka a literatury.
Po alteraci piibyvaji prvky vytvarné a dramatické vychovy. Jeho naplii Ize zatadit do vzdélavaci oblasti Clovek
v déjindch a Pocétky lidské spolecnosti (viz dokumenty MSMT). Pro ndzornou predstavu &tenafe ptinasime
scénaf programu, véetné stru¢ného popisu edukacniho potencialu muzejni expozice a moznosti pro vznik
ucebnich situaci: 1. Netradi¢ni prohlidka expozice ,,s pravékym priivodcem™ — o¢i zakryté $atkem, stimulace
smysl - vnimani atmosféry prehistorického svéta sluchem a hmatem jako ivodni motiva¢ni prvek (vy-
tvafeni pocitu sounaleZitosti ,,pravéké skupiny®); 2. Posezeni u hrobu véle¢nych bojovniki (vyuziti klenuté
prostory sklepeni jako imitace jeskyné) — poslech nahravky s tematikou dobového boje a zvuki pravékych
zvifat; 3. Vyklad uciva s nabidkou hmatové dilny (objektové uceni - seznameni navstévniki s vystavenymi
origindly i kopiemi pfedmétt véedniho dne); 4. Hra na hleddni muzedlii (pfedmétii potfebnych k preziti
¢lovéka) a vyhledavani informaci k nim potfebnych - prohlidka expozice s privodcem, obohacena praktic-
kym pfifazovanim ¢asti odbornych texti ¢i obrazovou dokumentaci); 5. Badatelsky list (Jak se stdt dobrym
archeologem) — opakovani uciva, samostatné zavéry, poté skupinova prace v podobé praktické dilny s u¢ebni
ulohou smétujici k odkryvani dobovych artefakttl ve sprasi.
V pripadé zajmu a ¢asu — nabidka rozsitujici expresivni ¢innosti v muzejni herné s podporou vzniku reflek-
tivntho rozhovoru: 6a. Artefiletickd dilna s tématem Umeéni lidskych rukou (tajemné setkani v kruhu - vni-
mani krasy uméleckych artefakti, expresivné-tvofiva ¢innost riiznymi vytvarnymi technikami - podle véku
déti za hudebniho doprovodu hudby primitivnich narodi) nebo 6b. Dramaticka vychova (kratké herni etudy
- svolavani k totemu, rozfoukavani ohné, zvuky v no¢nim pralese, pochod pravékou krajinou atd.).
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vzdeélavaci program pro zdkladni vzdélavini [online], 2004) vyvrcholilo do spole¢né sna-
hy muzea a $kol o zdivodnovani vyznamu exkurzniho vyucovani, ke které pribyl zdjem
o vyuziti muzejné-edukacnich specifik expozice Archeologie Prerovska.

Obr. 200, 201: Svédectvi o realizaci aktivit, které maji badatelsky charakter, povazujeme za cenné také
pfi posuzovani kvality vzdélavani v muzeu. Poznatky vychézejici z vlastnich zjisténi v rdmci pInéni
edukacnich uloh, se zékiim vétsinou ukladaji do dlouhodobé paméti.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Profesni zdjem o dosazeni vysoké efektivity vysledného eduka¢niho produktu lze také
povazovat za zcela logickou reakci na vaznou skute¢nost, vychazejici z aktualnich vypo-
védi uditeld, Ze se obcas pri svych navstévach nékterych kulturnich a pamétovych institu-
ci setkavaji s nedostatky béhem procesu uceni, o jejichz pritomnosti nésledné vypovidaji
projevy zakovské reflexe ve skolach, pripadné na né poukazuji vystupy zaka pti zpétné
diagnostice jejich znalosti. Na ¢astém vyskytu selhavajicich pedagogickych situaci v mu-
zeu se pravdépodobné podepisuje, stejné jako u Skolni vyuky, predevsim fakt, Ze vlastni
¢innost a vzajemna komunikace zaki nejsou didakticky kvalitné provazany s konstru-
ovanim a osvojovanim uciva a pojmu. (Janik, Slavik, Najvar, 2011, s. 111) K proniknu-
ti do podstaty problému ndm mitize poslouzit jeden z priklad@i muzejni edukace, ktery
s vyuzitim edukacniho potencialu prerovské archeologické sbirky patti dnes k nejzdari-
lejsim. Cilem programu je seznamit jeho tcastniky s charakteristickymi rysy vznikajici
lidské spolec¢nosti, jejimi zakonitostmi a zptsoby preziti homo sapiens s.'*

158 Vice informaci k obsahu eduka¢niho programu lze najit na webovych strankach Metodického centra
muzejni pedagogiky v Brné. Dostupné z: http://mcmp.cz/Products/229/144/Prochazka-pravekem-aneb
-Jak-k-nam-lovci-mamutu-prileteli-dymnikem-animacni-muzejni-program/

Kratké dokumentarni filmové snimky z procesu muzejni edukace ve stalé expozici Archeologie Pre-
rovska Ize zhlédnout na webovych strankich Muzea Komenského v Prerové. Dostupné z: http://www.
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Z profesniho zajmu o uplatnéni muzejniho obsahu pti vzdélavani a vychové déti, pri-
padné hodnoceni efektivity metod vyuzivanych v prerovské muzejné-edukacni praxi,
pfinasime analyticky rozbor ucebni situace, kterd ma zvlastni postaveni v evokac¢ni fazi
sledovaného programu. Pro potvrzeni predpokladu pozitivniho hodnoceni uvedené mu-
zejni edukace svédci skutecnost, ze Zdkiim béhem ni nejsou predavany zdaleka jen ho-
tové poznatky, ale tito jsou vybizeni k aktivnimu objevovani zakonitosti prehistorického
svéta. Proces vyucovani a uceni s prehistorickym tématem prinasi spole¢né badani nad
problémy a moznost prezentovat své ndzory mezi sebou v pracovni skupiné. Praktickou
¢innost se zaci snazi reflektovat, pricemz vyslovuji vlastni zavéry. Tento typ badatelského
uleni je cenny tim, Ze se bliZi procesiim autentického vyzkumu. Z4ci se hravou formou
stavi do roli mladych badatelii. Pti plnéni dil¢ich ukolti maji moznost samostatného po-
znavani, o jehoz pribéhu vedou zaznamy formou badatelského listu (obr. 200 a 201).

Stala expozice Archeologie Prerovska se tak stava mistem spole¢nych aktivit, pfi kte-
rych je mimo jiné rekonstruovano nékolik situaci z bézného Zivota pravékych lidi. Pri
muzejni edukaci tak dochazi v jistém slova smyslu ,,k oziveni divné minulosti® Stejné
jako u projektti ,,Living history® jde o cilené zadavani tvorfivych uloh zakam tak, aby se co
nejpravdivéji priblizili k zivotu v urcité dobé.'” Prvoradym cilem ,,prozivani prehistorie®
neni v pifpadé prerovské muzejni edukace laciny efekt. Usili, sméfujici k zazitku, ktery
se pridrzuje co nejautenti¢téj$ich modela situaci z minulosti, v¢etné ukazek dobovych
postupt, spole¢né porady vale¢nych bojovnikd, posvatného ritualu tlupy pred lovem ma-
muta, sbéru plodin a pohybu pravékych lidi v krajiné, souvisi s rekonstrukci pravdépo-
dobnych udalosti z prehistorickych déjin lidstva.'®

prerovmuzeum.cz/zamek-prerov/pro-skoly/vychovne-vzdelavaci-programy-a-lektorske-programy/jak-k
-nam-lovci-mamutu-prileteli-dymnikem

159 Aktivni poznavani v muzeu vede nejen k dlouhodobym eduka¢nim efekttim, ale s jistou mirou zobec-
néni, pravé diky vyuziti uvedené metody, zvySuje ptitazlivost pamétové instituce pro své navstévniky.
Inovativni zptisob zprostfedkovani obsaht muzealii vede ke vzniku bohatého reflektivniho dialogu
ucastnikdl programu, ktery mize byt zdrojem dalsich vzdélavacich motivil. P¥i vybéru netradi¢nich
metod uéeni pro zkvalitnéni muzejni edukace dochdzi zpravidla k $ir§imu vyuziti sbirkového potencidlu
muzea.

160 Pro predstavu, ma-li se détsky navstévnik zaposlouchat do vykladu o pravéku jako obdobi, které nejenze
nema dodnes jasné vymezenou dataci a jez si nikdo z nas nedokaze pro velky ¢asovy odstup ani predsta-
vit, musi obsahu uciva stale rozumét. Navic by ho méla slova vypravée né¢im pritahovat a svym zpiiso-
bem i fascinovat. Zamérné naplanovany a po peclivé ptipravé realizovany dynamicky pribéh muzejni
edukace nejenze obohacuje jednotlivce o nové poznavani, ale zaroven skupinu, se kterou dité prichazi,
privadi nenasilnou cestou k soucinnosti. Vzajemné propojeni vztaht mezi jednotlivymi komponentami
edukacniho procesu predpoklada ze strany odbornych pracovniki muzea, zii¢astnénych na prezentaci
a edukaci sbirek, usili, které se dotyka obecnych cilti muzejni instituce. K jednomu z nich nalezi zvazova-
ni procesu efektivniho ovliviiovani prichozich navstévnika ve smyslu jejich pozitivni motivace k naslou-
chani. Od trovné znalosti muzejniho pedagoga a jeho komunikac¢ni a prezenta¢ni dovednosti se odviji
nejen momentalni spokojenost skupiny, ale zpravidla také cetnost jejich dalsich navstév instituce. Pravé
on by mél disponovat odbornymi znalostmi z oblasti pedagogiky a psychologie, teorie a déjin uméni
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Rozbor struktury obsahu a analyza jedné z klicovych ucebnich situaci

Nocni step tehdy v Moravské brané osvétlovaly desitky oh#il, kolem
nichz se vypravély lovecké pribéhy svou dramaticnosti srovnatelné

s hrdinskymi feckymi bdjemi. Lovci opoustéli taboristé a znovu je
zaklddali. Desetileti béZela a pravidelny rocni rytmus Sel neménné
desitky, stovky a tisice let. Pak ptislo ochlazeni, posledni vykyv doby
ledové, a lidé i zvitata se stahli na zdpad a na vychod. Po dlouhé 2000
let ziistala stredni Evropa témér neosidlend, ohnisté vyhasla a ptibéhy
byly zapomenuty. (Sida, 2007, s. 7)

Pro vymezeni vztahu vzdjemné interakce $kolni a muzejni edukace mize poslouzit citace
kratkého tryvku z uvodu slovniho vykladu facilitaitora s obsahem rozsitujiciho uciva
z déjepisu. Uvedeny text je s ispéchem vyuzivan jako efektivni prostfedek k vytvoreni
predstavy déti o podobé naro¢nych klimatickych i zivotnich podminek na samotném
konci paleolitického obdobi prehistorickych déjin. Na zakladé cetnych poznatkt vime,
ze vypravéni pribéht spole¢né s kmenovymi myty, které ilustrovalo a zaroven také vy-
svétlovalo ptvod lidi, bylo pro dalsi existenci ¢loveéka vzdy dtilezité. Ani v soucasnosti
pravdépodobné neexistuje zadna etnograficka skupina, ktera by neméla své vysvétleni
toho, jak pfisli na svét jeji predci.

Z divodu ukotveni muzejnépedagogické profese je zajimavé zjistovat, zda uvedeny
priklad teorie's' (Leakey, 1984, s. 178-179) koresponduje s oborovym polem pedagogiky.
V prvé fadé je nutné si uvédomit, ze vychova a vzdélavani mladé generace v moderni
spolecnosti plni stale funkci pripravy ¢lovéka ke komunikaci se svétem ostatnich lidi. Za-
roven privadi mysl jedince ke zvazovani pohledu na sebe sama a k sebepojeti. Na schop-
nost fe$eni novych situaci je mozné nahlizet jako na vyraz aktivniho poznavani, pficemz
mlady c¢lovék vychazi z dosavadnich znalosti a ty dale obohacuje. Na jeho individualni
pohled na svét maji ale vliv také jeho spolecensko-historické zkusenosti. Uvedena pred-
stava pak v obecné roviné miize zprostfedkované napomoci k didaktickému posuzovani

a zaroven by mél byt expertem na zprosttedkovani muzealii netradi¢nimi aktiviza¢nimi metodami.
Motivace détskych navstévnikia k badani i aktivni ¢innosti by méla byt vidy predem peclivé promysle-
na. Méla by byt nastavena takovym zptisobem, aby vétsinu jedincti podporovala k pozitivnim reakcim
jiz pti zprostfedkovani u¢iva a pokud mozno naplnila jejich radostné oéekavani co nejdfive po vstupu
do muzea. Zici pouceni ze $koly sice prichazeji do muzejni instituce s predstavou, ze se dozvédi déilezité
informace, ale té$i se predev$im na popularni formu vykladu. Z téchto diivodi se pokousime v archeo-
logické expozici prerovského muzea naldkat mladou generaci na poutavé pribéhy ,,lovctt mamutia, které
osvétluji vyznam nalezenych pfedméta z davné historie a jejichZ obsahy ovliviiuji dodnes Zivot lidstva.

161 Myslime si, Ze i s odstupem mnoha tisic let jsou si lidé pIné védomi vyznamu vzniku fe¢i jako dorozu-
mivactho prosttedku. Od pravéku ,,7e¢ umozriovala vzdjemné sdélovdni zkusenosti. To muselo byt pro sku-
pinu jednotlivcil, ktefi tak tizce spolupracovali a jejichz spolecenské vztahy nariistaly do sloZitosti, velkym
prinosem®. Bez ptitomnosti slov, ktera dnes pouzivame jako znaky, by nevznikly dobové sosky Zen ani
jejich rytiny na mamutim klu. Bez schopnosti feci by ani pravékému, ba ani dnesnimu ¢lovéku nedavaly
vyznam.
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kvality muzejnépedagogické komunikace béhem procesu uceni. Domnivame se, ze po-
kud zkusenosti zdka plynou z dialogu uskute¢néného v podnétném prostredi muzea, tj.
ze souzvuku mezi jeho individudlnimi zku$enostmi a exaktné prokdzanymi fakty, s ni-
miz se zde setkava, pak se détskému navstévnikovi nabizi nejeden priznivy okamzik pro
objeveni vysoké poznavaci hodnoty vystavovaného predmétu. V jakémkoliv prostredi
lze v priibéhu vzdélavani predkladat také vyskyt velice naro¢nych myslenek i poznatki
a je nutné umét je prevést do jazyka zaku. (Bruner, 1965, s. 89) Pokud se o to pokousi-
me v ramci muzejni edukace, je nutné se specialné soustredit na pocate¢ni fazi procesu
~ rekonstrukci jiz existujiciho systému poznani zéka. Zék si do muzea ptindsi kromé
své osobni zku$enosti a prekonceptt také vstupni znalost na urovni konkrétniho uciva
v ramci raznych vzdélavacich predméti z procesu diivéjsi vyuky ve skole, a proto je ne-
zbytné s touto determinantou pii pripravach i realizaci muzejni edukace pocitat.

Muzejni podoba ovérovani vstupnich zdkovskych znalosti se mnohdy zasadné lisi
od obdobné ¢innosti ve $kole. Diagnostika faktickych znalosti zaki v pferovském muzeu,
vcetné trovneé zvladnuti nejriznéjsich metod, postupti ¢i myslenkovych operaci, byva za-
mérné zaclenéna do evokacni faze animacniho programu. Stejné tak je tomu i v prezen-
tovaném programu, konkrétné v podobé aktivity zvané cestovini casem. Tato aktivita je
didaktickou hrou zaloZenou na projekci filmu nésledné volné komentovaného ze strany
zakul. Rychlé testovani probihd také zamérnym vytvarenim problémovych situaci s na-
bidkou fady moznych fedeni. Vyuziva tvorby asocia¢nich map. Pfipadné jsou ucastnici
programu z fad $kolnich déti na zakladé kratké hrané inscenace fe¢nickymi otazkami
vtahovani do dobového déje. U edukacnich programii, stejné jako u komentovanych pro-
hlidek s ozivujici aktivitou, byva v prostfedi prerovského muzea pfi vstupnim zjistovani
urovné znalosti zakl s oblibou pouzivana kratka neformalni diskuse na dané téma, vy-
chazejici z otevienych otazek kladenych facilitatorem, ¢i fizeny dialog zamérné vyvolany
skupinovym brainstormingem. K ucelim provazani obsahu Skolni a muzejni edukace
1ze samoziejmé aplikovat mnoho tradi¢nich didaktickych pomucek. Pfesto se pfi vstupu
do specifickych expozi¢nich prostor nabizeji osobé facilitatora (kromé uvedeného) neob-
vykla feseni zapoceti edukacniho procesu.

Za klicovou ucebni situaci v konkrétnim pripadé povazujeme jiz zminovanou edukac-
ni aktivitu cestovdni casem. Kazdodenni realita takfka nepfetrzité Gtoci na lidské smysly,
zvlasté pak na zrak déti. Z logiky véci vyplyva, ze stereotyp zptsobu vnimani prostredi,
ve kterém dne$ni mlada generace Zije a bézné se pohybuje, se jevi jako velmi povrchni.
Z dtivodu trvalého presyceni smysli se na tento mentalni proces dité ani dospély ¢lovék
bézné nesoustredi. Pokud vsak rutinni ¢innosti obvyklého vnimani svéta a jeho plochého
prozivani postavime do cesty dobre zacileny prozitek v podobé neobvyklého setkani s re-
konstrukei modelu prehistorického svéta, pak dochazi k rychlé, ale také hluboké reakci
détského navstévnika v podobeé silné aktivizace jeho mozku. Cinorody piistup v takovém
pripadé spéje k vétsi otevienosti zakti k poznavani v muzeu a k moznosti hlubsiho uko-
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tveni tématu. Netradi¢ni podoba vstupu do expozice Archeologie Prerovska ,se zavre-
nyma o¢ima“ prinasi détem zajimavy prozitek a vhodné je motivuje k zdjmu o vyuziti
vyjimecné prilezitosti k poznavani prehistorickych déjin.

Prepis ¢asti ucebni situace

(MP - muzejni pedagozka, Z1aZ2 - 7aci, P - pravodce muzea)

MP: Stoupnéte si ted vSichni za sebe do fady, za sebe do rady... (Uklidnovani déti tleska-
nim v prostoru uzké pristupové chodby do expozice, tésné pred netradi¢ni cestou
do pravéku - simulace ztizenych zivotnich podminek, tma, zima.)

MP: Chytnu se za ramena kamarada, kterému véfim, kterému prosté davéruju, protoze
jsem ted soucasti pravéké tlupy a nemuzu si dovolit se ztratit nékde v pravéku...
neulovili bychom spole¢né pravéké zvire... Pozor, do pravéku vstupujeme s pani
pruvodkyni. ..

P:  Tak, pravéka tlupo, vyprava do pravéku zacind... drzte se...

MP: Pssssssssssssssssssst. ..

Z1: Neni tam nic? Ani zadny praclovek?

MP: Ani praclovek.

72: Opravdu?

MP: A kdyby tam byl, tak by nam pomohl prezit.

Z2: Jasebojim! (Vykfikne nahlas, ohmatava studenou sténu vedle sebe a chyta muzejni
pedagozku za kalhoty, kamarada se drzi uz jen jednou rukou. Muzejni pedagozka
ho bere pevné za druhou ruku.)

Z2: (mrcenti, knourani) Ja se bojim... (Potichu, silné svira ruku svym pravodctiim.)

MP: Neboj, to je jen tma. Za chvili budeme v pravéku!

P:  Budte potichu, brzy uslysite pravék...

72: J4 uz jsem néco zaslechl... (Zak nékolikrat opakuje tato slova za sebou. Znovu
ohmatava snizenou klenbu jeskyné, ale i pres velky strach neustdle postupuje dal
s o¢ekavanim, jaké to v pravéku bude...)

V bézném zivoté se pti poznavani cloveék snazi zapojit co nejvice smysli. Ve sledovaném
programu jsou smysly zaku, predevsim jejich sluch a hmat, paradoxné zbystfeny zakry-
tim oci $atkem. ,,Nevidici tlupa lovcd mamutd“ je vedena pomérné dlouhou temnou
studenou chodbou do sklepniho prostoru pripominajiciho pravékou jeskyni. Jde o sym-
bolické vyjadreni dlouhé a slozité cesty do historie lidstva, ktera tsti do doby pred vice
nez dvaceti tisici lety. Silny zaZitek vyplyvajici z pobytu ve tmé je pfitazlivy nejen pro dét-
ské navstévniky (obr. 202). V samotném disledku Ize za nezvyklym vstupem soucasné-
ho ¢lovéka do uméle vytvoreného modelu pravéké jeskyné spatfovat hledani souvislosti,
které se dotykaji tfi zdkladnich aspektd uvedeného prostoru. Ptichod skupiny ,,do utrob

jeskyné“ nabizi zakovské skupiné v roli ,lovci mamut“ zaroven ochrannou, motiva¢ni

216

a informac¢ni funkci. ,,Génius loci“ sklepnich
prostor prerovské archeologické expozice
vybizi détské navstévniky ke spontanni tvor-
bé imaginativnich predstav, které se proje-
vuji v silné potiebé reflektivniho dialogu.
Ulastnici zézitkového pojeti evokace daleko
citlivéji pfi ndsledujicich aktivitich reaguji
na pfijem novych informaci, a to ve vsech
dalsich fazich programu.

Rekonstrukce obsahu - rozbor klicové
ucebni situace s vyuzitim konceptového
diagramu, véetné vhledu do pripadné
alterace

Pred rekonstrukci klicové ucebni situace
povazujeme za uzite¢né zminit se o nékoli-
ka daldich didaktickych pomtckach, jejichz
edukacni potencial se opiral o odhaleni ta-
jemstvi predmétd, které puvodné slouzily
pravékym lidem. MozZnost jejich edukacni-
ho vyuziti inspirovala muzejni pedagozku
ke vzniku fady alternativnich navrhi.

V prostoru, ozna¢eném na obrazku ¢is-
lem 2, v mistnosti vénované vystaveni vzac-
ného fragmentu mamutiho klu, je pro zaky
ptipraven bublinovy test obsahujici skutecny
planek expozice, véetné jednoduché asociac-
ni mapy (obr. 203 a 204). V prostoru, oznace-
ném v planku expozice ¢islem 3, v mistnosti
vénované pohfebnimu ritu pravékého ¢lové-
ka, si mohou tucastnici animacnich progra-
mu povSimnout na kamenné podlaze zapo-
menutych artefaktii. Jedna se o dva pazourky
opracované technikou $tipani, vypovidajici
o mimoradnych schopnostech tehdejsiho
¢lovéka, ktery je vyrobil pro lov velkych zvi-
fat.

Vratime-li se je$té jednou k planku ar-
cheologické expozice, ktery je zamérné do-

Obr. 202: Za spole¢nym putovanim zaka

s o¢ima zavézanyma $atkem do utrob mu-
zejni expozice se ukryva jak silny motiva¢ni
naboj k u¢eni v muzeu, tak bohaty edukacni
potencial.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

Obr. 203: Planek expozice s asociacni ma-
pou. Textova didakticka pomcka slouzici
ke vstupni diagnostice skolni znalosti zaku
z uciva déjepisu. Zdroj: Materialy autorky.
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plnén tkoly typu asocia¢niho testo-

vani, pak lze jeho ptsobeni na zdka

zvazovat ve tfech rovinach. Jde o pro-

jektivni techniku, kterd i pres svou

zdanlivou jednoduchost, kromé uko-

tveni tématu, pomahad velmi dobre

k navazovani kontaktu se zaky. Pri

porovnavani seznamu zapsanych poj-

mu byva patrny osobni zajem jednot-

liveti o toto téma. Ziejma je i celkova

uroven znalosti skupiny. Spojovanim

myslenek i pojmia dochazi k rych-

1é a efektivni aktivizaci mysleni zak.

Diky tomu si skupina za¢ind uvédo-

movat svou spole¢nou silu a hodnotu.

Prosociondlni chovani skupiny pod-

poruje také druhy ukol asocia¢niho

testu. Pri jeho vyplnovani sedi Zaci

v kruhu kolem hrobu pravékych bo-

jovnikl. Za zvuku rytmu pravékych

nastrojii se v liné jeskyné v ramci

tvorby fiktivniho svéta kazdy jedinec

stava clenem praveéké tlupy. Simula- Obr. 204: Dokumentarni fotografie expozi¢ni mistnos-
ce modelu pravékého spoleCenstvi se i s vystavenym torzem mamutiho klu.
s uspéchem vyuziva v celém pribéhu Zdroj: Martin Frouz
muzejni animace.

Prezentované alternativni feSeni uc¢ebni situace 1ze povazovat za vhodny priklad cilené
vytvarenych situaci ve smyslu socialnich interakci v procesu uceni. Pfi zamérném ovliv-
novani dovednosti zakd, které mohou vést k nastartovani jejich socidlni kompetence,
vychazime vzhledem k jejich véku z predpokladu kontinuity osvojovani umu. Zjistujeme,
ze jiz predskolaci jsou schopni jak vnimani pocitt druhého ¢lovéka, tak prosazovani sebe
sama v ramci skupiny. Pfi realizaci jakékoliv poznavaci ¢innosti, v¢etné hernich situaci,
je vSak nutné vzdy jasné zadat pravidla, od kterych se jakakoliv dalsi ¢innost odviji. Za-
klad by si mél détsky navstévnik osvojovat jiz v utlém véku a postupem casu si kompe-
tence dale zdokonalovat, rozvijet a rozsitovat. (Svec, 1998, s. 77-78) O praktické aplikaci
uvedeného nazoru vypovida napriklad zamérné naaranzované alternativni feSeni ucebni
situace, které vznikd na zdkladé zakovského nalezu ,,zapomenutych artefaktil®, véetné
odhalovani tajemstvi predméta a obhajoby jejich vyznamu (obr. 205 a 206). Analyzova-
ny obsah reflektivniho rozhovoru podava zpétné cenné svédectvi o vyuziti sbirkového
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Obr. 205, 206: Cilem zdmérné naaranzované ucebni
situace (nazvané ndlez zdhadnych predmeétd) je
seznamit zaky s kazdodennosti tehdejsich lidi. Pro
nékoho ,kaminky’, pro pravékého ¢lovéka kosti
mamuta nebo stielky, bez kterych by byl jeho Zivot
nemyslitelny. Zdroj: Fotoarchiv MKP.

predmétu jako vhodné didaktické pomticce k diagnostice znalosti zaku. Realizace zmény
v ucebni situaci — ne¢ekany objev zahadnych artefaktti vnasi do skupiny problém. Vétsina
détskych navstévnika za¢ina neznamé predméty spontanné zkoumat a diskutovat o nich.
Pokud chceme nasmérovat diskusi ke kyzenému problému, musime zavcas vstoupit
do rozhovoru a polozit zakim otazku typu: ,Co je to asi za véci? Kde se tady vzaly?
K ¢emu mohly pravékému ¢lovéku slouzit?“ Nenasilnou formou je uvedenym zptisobem
mozné zvysit zajem skupiny o souvislosti v ramci tématu. Vzhledem k tomu, Ze ,,pro-
blém® zpravidla miva vice variant feSeni, je mozné cilenym usmérnovanim rozhovoru
dojit k pfedem naplanovanému a o¢ekdvanému zévéru. Zaci jsou nasmérovani k hlub-
$imu vybavovani si dfivéjsich znalosti. Zapamatovani si informaci ve $kolnich podmin-
kach vyuky si nezadalo zadné feSeni problému. Pravé proto se mnoho detaild, které s nim
souvisely, ulozilo jen do jejich senzorické ¢ili kratkodobé paméti. Rychla nabidka dalsi
prezentace peclivé vybranych muzealii a interpretace jejich narativu neni jen intuitivni
reakci na danou situaci. Vzhledem k tomu, Ze vime, jak nejlépe muze dochazet k precho-
du informaci do dlouhodobé paméti, pak zcela zamérné vybirdme postup, ktery umoz-
nuje co nejsirsi smyslové poznavani se zapojenim zraku, sluchu, hmatu i ¢ichu zaka. Ta-
kova strategie uceni vypovida nejen o peclivém promysleni stavby eduka¢niho programu
v etapé jeho priprav, ale také o reflektivnim jednani - o u¢innych rekonstrukcich obsahu
v souvislosti se zkusenosti facilitaitora. Posuzovani predlozeného alternativniho feseni
ucebni situace vede k hodnoceni, které odpovida podnétné kvalité muzejni edukace.
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Nézorny pohled na analyzu kli¢ové ucebni situace pfinasime ve dvou variantach kon-
ceptového diagramu (obr. 207 a 208).

CESTA CASEM DO PRAVEKU - Jak také mozna zila pravéka tlupa

Analyza vyukové situace
Konceptovy diagram situace realizované formou hry opiené o pohybovou aktivitu

Hravé opakovdni+rozsitujici ucivo o prehistorickyc

Smyslové déjindch lidstva

Poslech vykladu - vyznam

ozndvdni
» p Porovndvdni pribéhu véci
Bezprostredni pohyb tvard ( PRIMY KONTAKT\V -
v simulaci prostredi S ORIGINALY )

TEMATICKA VRSTVA

Chovdni lidi v pravéku

Symb 0 >
q obrady, sp Ch " Reseni problému
arakterisg a posilovdni tymové
Vytvarnd kultura { rysy artefaktu ? !s)poluprace s
a deéjiny lidstva MOTIVACE

Edukacni potenc:al Ochrana kulturnino QL UCENI’A

expozice (jeskyné) a historického dédictvi ‘

Svet muzedlii

KONCEPTOVA VRSTVA

Kompetence k uceni, kompetence k reseni
problémdi, kompetence komunikativni, kompetence

socidlni a persondilni, kompetence obc¢anskd
a kompetence pracovni

~Proc?”
(kompetence)

V
generalizace

ALTERACE

KOMPETENCNI VRSTVA )

Obr. 207, 208: Konceptové diagramy klicové ucebni situace Jak Zila pravékd tlupa - ndlez zdhadnych
predmeétd ... Zdroj: Materidly autorky.

Navrh alterace a jeji prezkoumani

Prezentovany konceptovy diagram podrobné analyzuje praci s u¢ivem a nadzorné ilustru-
je postup vzdélavaci a vychovné strategie. Jeji vyusténi sméfuje k zadani ucebni tlohy
s namétem Jak Zila pravékd tlupa. Pro zjistovani mozné funk¢nosti vztahti mezi projevy
zaku a jejich oborovymi kontexty se v uvedeném pripadé nabizi zamyslet se nad ob-
sahem klicové véty 1, ktera je spoustééem pro jddro tilohy 1. Ze zaznamenaného stylu
edukacniho prosazovani konceptu Ize ur¢itym zptisobem usuzovat na efektivitu vyuzi-
ti vzdélavacich prostfedkt v evokacni fazi prezentované muzejni edukace. Na vysledek
uceni v analyzované ucebni situaci se ohlizime jako na zku$enost, kterd ma smeérovat
zaky k uchopeni klicovych kompetenci. S oporou ve vysledcich hloubkové analyzy ce-
lého eduka¢niho programu mizeme konstatovat, Ze pfi realizacich tohoto vzdélavaciho
obsahu byl rozvijen plny pocet kompetenci, které jsou povazovany za klicové v etapé
zakladniho $kolniho vzdélavani.
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CESTA CASEM DO PRAVEKU - Jak také mozna Zila pravéka tlupa
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Zapoceti evokacni faze programu je uskutecnitelné jen v pripadé prijeti zodpovédnos-
ti zaka za dodrzovani pravidel uvedené hry, pfi niz bezprostredné vstupuje do role ¢lena
pravéké tlupy. Zaci jsou vyzvani k hledani svého mista v fadé, jejiz prvni élen byva vybran
celou skupinou a vstupuje do role statesiny. Zakovské prekoncepty neptiznivych Zivot-
nich podminek tehdejsiho svéta spole¢né se zamérné vymodelovanou predstavou pra-
vékého spolecenstvi vedou jedince k feseni problému a zvazovani zodpovédnosti za sebe
sama, ale také za skupinu. V takovém pojeti prehistorického svéta spatfujeme potencial
vyznamového a prozitkového konceptu: ,Zacindme se presouvat do historie pred vice nez
20 tisici lety pred nasim letopoctem. “ Pfiblizné v desaté minuté po zac¢atku programu byva
muzejni pedagozkou vyslovena klicovd véta ¢. 1: ,,Pokud spolecné nebudeme naslouchat
myslenkdam nasich predkii a ucit se vnimat prirodu, nepreZijeme.“1

162 MP postupné upozornuje skupinu na mnoha ¢ihajici nebezpedi, ale také na blizkost tkrytu v podobé
jeskyné. Pti vchodu do jejich prostor se skupina dostdva do chodby se ztiZzenym profilem, takze se nékteri
zaci rameny nebo hlavou obvykle nevyhnou pfimému kontaktu s realitou studenych vlhkych kamen-
nych stén. Muzejni pedagozka i privodce z uvedeného diivodu skupinu nékolikrat zastavuje a zklidiiuje.
Zvukova nahravka kiiku prehistorickych ptaktt pomalu konci. Ze slovnich reakei zakt jsou patrné pro-
jevy strachu. Skupina je vybizena k pfimému kontaktu se skutecnou realitou podlahy jeskyné. Po jejim
diikladném prizkumu si zaci hledaji vhodnd mista k sezeni. Kone¢né, ptiblizné ve 13. az 15. minutg,
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Zavérem

Predlozena didaktickd analyza upozornuje na velmi vysoky motiva¢ni potencidl sledo-
vané ucebni situace, ktery md pozitivni vliv na zvySovani efektivity sledovaného pro-
gramu a zaroven prinasi konkrétni diikaz o netradi¢nim zptisobu rozvijeni kompetenci
zakt. Predvedeny analyticky postup se v$ak zaroven jevi pfinosnym pro porozumeéni
samotnému jadru reality eduka¢niho procesu v muzejnim prostfedi. Pfi hloubkovém
rozboru ucebni situace si zaroven v§imame, do jaké miry uroven kvality zprostfedkovani
muzejnich obsahti ovliviiuji nejen riznorodé vstupni znalosti, ale také dovednosti dét-
skych ucastniktl edukacnich programi, ktefi jsou konfrontovani s novymi informacemi
skrze své zajmy, prani, postoje a zazitky. (Falk, Dierking, 2000, s. 87) Otazku, jak spravné,
pravdivé a efektivné ozivit pradavnou minulost lidstva, Ize pti ohlédnuti se za eduka¢nim
obratem prerovského muzea, povazovat za zasadni. Prezentovany program, koncipovany
s ohledem na primarni uplatnéni komplexniho pristupu ke vzdélavani a vychoveé mladé
generace, jako prvni v historii pferovské muzejni instituce prekrocil svou aktudlni podo-
bou (obr. 209) klasické, tzv. vitrinové muzeum. (Jiva, 2004, s. 20)

Ze zku$enosti edukaéni praxe Mu-
zea Komenského v Prerové vyplyva,
ze je nezbytné pfi realizaci a dal$im
planovani uceni v prostfedi paméto-
vé instituce neustéle zvazovat kazdou
opodstatnénou pripominku ze stra-
ny ucastnikd edukacnich programi.
Skutec¢nost, ze Zaci pii aktivitach za-
daji rozdifujici informace o vystave-
nych predmétech jako ,autentickém
svédectvi minulosti“ (Stransky, 2000,
s. 38), vede muzeum k priibézné pii-
prave hospitacnich zaznami jako na-
stroji ucitelské reflexe. Realizace ne-

tradi¢né pojaté evokacni faze muzejni Obr. 209: Pokud by byl model pravéké vrtacky umis-

edukace oslovuje mladou generaci tén ve V|tr|ne,vpak. by S|,uc?st’n|c! progranju lJen. ’Fezko
L . L mohli vyzkouset, jak naro¢né asi bylo vrtani milimet-
natolik, Ze i predskolni déti vybizeji rového otvoru do kamene. .

muzejniho pedagoga k dalsimu vy- Zdroj: Materialy autorky.

Y

sedi cela skupina na tkanych kobercich. Kazdy ucastnik cesty éasem zac¢ina prozivat v bezpedi jeskyné
intenzivni pocit lidské soudrznosti. Po sundani $atka z oci vstupuji Zaci do roli ptislusnikt pravéké tlupy
»lovell mamutil, Socidlni presah uvedené aktivity se zacind projevovat uz pfi liceni zazité situace, coz
vyplyva z kratkého reflektivniho dialogu. Mnozi Zaci reaguji na zazitek a projevuji hrdost ze spole¢ného
vyfeseni problému (,,z preziti cesty). Vazi si zazité zkusSenosti jako skute¢ného diikazu o dovednosti
skupiny a vyuziti kvality pospolitosti zvazuji v souvislosti s jeji dalsi existenci.
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svétlovani specializovanych pojmi z archeologického oboru. Zvyseni trovné poznavaci
aktivity zak umoznuje ve vhodnych podminkach feseni vaznych problému. Tato situace
nas zpétné vede ke zvazovani rekonstrukci programu. Spravné porozumeéni obsahu uciva
v nové podobé realizace privadi zaky k hlub$imu vnimani vyjednanych informaci, v¢etné
historického i kulturniho kontextu, s poukazem na jejich obecny odkaz pro soucasnost.
Psychologové i pedagogové takovy postup zdivodnuji argumentem, podle néhoz znalost
minulosti umoznuje zakotveni v sou¢asnych hodnotach a postupech. (Lewis-Williams,
2007, 5. 142)

Pokud se v muzejné-edukacni praxi pokousime mladé generaci zprostfedkovat mi-
nulost, napomahame ucastnikim aktivit porozumét kulture. S uvedenym chapanim
poskytovani priméreného zpusobu kulturniho prenosu mladé generaci dozajista muze
souviset usili facilitdtora v procesu muzejni edukace, vyvolavajici, zcela zamérné, v rovi-
né subjektivniho presahu vstficnost zékia k jeho osobé. Ve vSudyptritomném svété médii
mohou byt z pedagogického hlediska uvedené projevy edukacni reality muzea povazova-
ny za pozitivné hodnoceny krok, ktery vede mimo jiné k renesanci mluvené feci. (Sokol,
2008, s. 80) Mlady clovek si na pocatku 21. stoleti, na rozdil od svych pravékych predka,
viibec neuvédomuje fakt, Ze na svété dokaze obstat jenom proto, Ze zije z toho, co mu pfi-
pravily predchozi generace. (op. cit., s. 80) Také z téchto diivodi lezi na muzeich naro¢né
vysvétlovani vyznamu predavani kulturniho a historického dédictvi.

Z uvedenych skutecnosti z posledni prezentované didaktické kazuistiky v této knize
1ze odvodit pozitivni zavér, ktery shledava v moznostech $iroké komunikace a interakce
s détskym navstévnikem v muzejnim prostfedi celospole¢enskou vyzvu. Zprosttedkova-
vané obsahy muzejnich edukaci, které mnohdy nesou s ohledem na vzdélavani a vychovu
zakt klicovy vyznam, mohou byt zajimavé interpretovany v neformalnim a pfitom vy-
soce odborném zazemi muzea. S prihlédnutim ke spravnému nastaveni podminek pro
muzejni edukaci a vyuziti jejich specifik mohou nejriznéjsimi zptisoby muzejni instituce
poskytovat mladé generaci atraktivni prilezitost k u¢eni v podnétném prostredi, na niz
budou chtit uc¢astnici programu z fad déti aktivné pristoupit a kterd je pfivede k pozna-
vani i ke kultivaci vlastniho hodnotového systému.'*

163 Text uvedené didaktické kazuistiky vychdzi z obsahu odborného c¢lanku, ktery byl zvefejnén v recenzo-
vaném casopise: TOMESKOVA, Katefina. 2013. Cesta ¢asem do pravéku aneb Jak k ndm lovci mamuta
priletéli dymnikem (muzejnépedagogicka studie o substanci eduka¢niho programu realizovaného
v prostiedi stalé expozice Archeologie Prerovska). In: Muzeum: Muzejni a viastivédnad prdce. 51/2/2013,
s. 24-37. ISSN 0027-5255.

Dostupné z: <http://www.emuzeum.cz/admin/files/muzeum_2_13_imprim-1.pdf>.
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Ctendr by mél jednak pochopit, pro¢ autor interpre-
toval svoje data praveé takto, ale interpretace by ho
méla i presvédcit. (Silverman, 2005, s. 259)'

7. PREHLED ZISKANYCH DAT
Z PREZENTOVANEHO VYZKUMU

S védomim, Ze interpretace je urcitym vrcholem vyzkumné prace, kterd je vak ovlivnéna
vysokou mirou autorské subjektivity, jsme se pfi vytvareni této kapitoly nechali inspiro-
vat slovy citovaného specialisty na kvalitativni vyzkum. Silvermanovo znamé doporuceni
»psdt nardz o jediném tématu® (2005, s. 259) umoznuje autorce knihy stejné jako jinym
vyzkumniktm, ktefi se odhodlaji zvefejnit sva zjisténi, myslet komplexné na ctenare.
Obsah jedné z poslednich kapitol, sméfujici k interpretaci ziskanych vysledki, se mtize
pro zéjemce o rozvoj sledovaného oboru stat impulsem k vlastnimu fe§eni muzejné-e-
dukacnich problémi. Na ocekavani praktiki, ktera mohou vést ke zménam v jejich pe-
dagogickém jednani, jsme se rozhodli odpovédét zptisobem, ktery vyuziva kvalitativniho
metodologického pristupu k nazornému odhaleni eduka¢ni reality konkrétniho muzea
v podobé diagrami konceptovych analyz. Hodnotictho charakteru nabyvaly uz samotné
zavéry predlozenych didaktickych kazuistik, stejné tak byly v pfedchozim textu posuzo-
vany vybrané ucebni situace. Klicové situace byly kategorizovany podle motivace zaka
a naléhavosti alteraci. S ohledem na predstavu o Siroké obci potencionélnich ¢tenara této
knihy, ktera ma porozumét prezentaci nashromazdénych dat statusu quo procesti muzej-
ni edukace z konkrétniho muzea, jsme se rozhodli pfistoupit k centralizovanému zpi-
sobu usporadani vysledkd vyzkumu. Popisované usili o naplnéni konceptu nazornosti
a prehlednosti souvisi s ambici autorky vyhovét pozadavkiim zadavateli odborné knihy
na srozumitelnost a vystiznost komentari, z nichz si kterykoliv ¢tenaf z fad pedagogi
i muzejniki mtze udélat zavéry sam. Z téchto divodu se ze ziskanych dat pokousime
interpretovat jen ty vysledky, u nichz jsme si jisti vystiznosti jejich obsaht. Vysledky vy-
zkumu kopiruji pouzity zptisob analyzy a mohou tak inspirovat ¢tenare knihy nejen k za-
mysleni nad vlastnim profesnim jednanim, ale také je privadét k muzejnépedagogickym
uvahdm v ramci nadoborového spolecenstvi.

Predchozi kapitola nema slouzit pouze k ilustraci prikladt sou¢asného stavu muzejni
edukace v prostfedi konkrétniho muzea, ale obsah jejich textti vypovida o cileném sou-
stfedéni autorky na reSenou problematiku z didaktického hlediska. Odménou za jeji vice

164 Citat pochazi z pera amerického autora, ktery se dlouhodobé zabyva metodologii kvalitativniho vyzku-
mu.
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nez dvouletou vyzkumnou praci se stal fakt, Ze odborné analyzovany material s ohledem
na formu ptipadovych studii je vhodnym, ale zaroven efektnim zptisobem vypovedi pe-
dagoga o moudrosti praxe.

Predlozeny analyticky zptisob celkem deseti didaktickych kazuistik reflektivni praxi
nejen tematizuje a vybavuje vhodnymi pojmy, ale také otvira dal$im vyzkumnikam pti-
lezitost k vyuziti zavéra Setfeni. Autorce knihy vlastni zptisob zamérného propojovani
pedagogické teorie a praxe, kterého si nelze nepovs§imnout v déjové linii vydaného textu,
koresponduje ,,s principem rozvijejiciho pojeti hospitaci a s nimi spjatého vyzkumu®. (Ja-
nik, Slavik, Najvar, 2011, s. 170) Pokud je navic podstata akéniho vyzkumu nasmérovana
na didaktickou analyzu uciva a klicovych kompetenci, stava se pouzitim vhodného na-
stroje uzite¢nou ke zkoumani kvality vzdélavani. Vyuziti konceptové analyzy v didaktic-
ké roviné muzejni pedagogiky na ptikladech reflektované muzejni edukace napomaha
vzniku odpovidajicich vyzkumnych zavért. Z uvedenych skute¢nosti navic vyplyvaji da-
kazy o praktickém vyuziti analyz ucebnich situaci, které vedou ke vzniku fady altera¢nich
navrhi, jejichz ucinnost je ovérovana v dalsich realizacich programi. Zvefejnénim zjis-
téni vzeslych z vyzkumu muzejné-edukacnich procesti otvirame ,,prostor® pro $irsi dis-
kusi vyzkumnych zavért s prilezitosti k triangulaci potvrzenych nové vzniklych aspektii
vzdélavacich teorii.

Vysvétlovani dat prostfednictvim didaktické analyzy reflexe uceni v muzeu umoz-
nuje prenést do zavéru vyzkumu i podstatné segmenty vlastniho procesu. Ve vybranych
zavérech kazuistik si lze pov§imnout autorskych interpretaci, které mimo jiné podavaji
svédectvi o profesni orientaci autorky na zakovské porozumeéni ucivu a jeho uchopeni.
Z vyzkumu vzesly fakt, Ze se na poli muzejni pedagogiky snazime fesit ,klasické pro-
blémy*“ realizace skolniho kurikula, zaroven osvétluje nemalé usili upozornit na vhod-
né podminky pro uceni zakii v mimoskolnim prostfedi, které mohou pozitivné ovlivnit
uroven ucinnosti edukacnich metod a forem. K této situaci dochazi i pfes respektovany
explanac¢ni ptistup vyzkumu, jenz se projevuje slabsi zavislosti na pravidlech a normach
programu $kolniho vzdélavani. Zajem autorky knihy ,,0 zmény k lepsimu“ vede ke zva-
zovani faktort, které se mohou podilet na transformaci muzejniho obsahu a k potfebé
pojmenovat kritéria vypovidajici o kvalité muzejni edukace.
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Za muzejnépedagogickou snahou o vyvizZenost poznatkového zdikla-
du kurikula, rozvoje kompetenci a osvojovani poznatkii a hodnot Ize
spattovat zdjem vyzkumnikii o realizaci dynamicky obsahové zamére-
ného pristupu uceni v muzeu. (Slavik, 2014)!¢

7.1 Specifické dilema p¥i psani kapitoly o vysledcich
kvalitativniho pedagogického vyzkumu z prostredi muzejni
instituce

Nazev kapitoly, predjimajici rozpolcenost autorky pti rozhodovani o zptisobech uchopeni
prezentace vysledkil vyzkumu z oblasti muzejni pedagogiky, vyplyva ze samotné podsta-
ty dvojakosti védniho oboru. Muzejni a pedagogické paradigma se v kontextu hodnoceni
vyzkumu na prvni pohled jevi jako nevdécny nastroj, ktery nepfipousti jednoznacné in-
terpretace. Autorka knihy vyuzila prava kvalitativniho vyzkumnika a pfiklonila se (nejen
pfi psani hodnotici kapitoly) k pedagogickému vidéni svéta. Subjektivita, kterou nelze
z daného kontextu eliminovat, rozhodné z vyzkumného hlediska nepredstavuje problém
a Ize ji objektivné odtvodnit. Autorka knihy ve vSech uvedenych rolich neodmyslitelné
patii k samotnému jadru procesu vyucovani a u¢eni v muzeu. Ctenat nemusi zvazova-
nou skute¢nost vnimat jako problém, pokud pripusti profesni legitimizaci autorského vy-
zkumného vyjadrenti jako ,,vyraz respektovini charakteristickych rysii zkoumaného jevu".
(Hanu$ov4d, 2008, s. 69)

Vybér pedagogicky zaméreného pristupu k prezentaci vysledkd vyzkumu rozhodné
neubral na moznosti interpretovat edukaéni proces s prihlédnutim k fenoménu muzea
a muzejnich sbirek. Hodnoceni vyzkumu edukacnich procest vazanych na cile muzejni
instituce, v nichz se pochopitelné odrazilo jeji specifické zaméfeni, znamenalo pfi psani
této kapitoly brat ohled na stret rtiznych vzdélavacich obsaht. Didaktické pojeti interpre-
taci zaroven poukazalo na harmonické i disbalan¢ni nuance profesniho pohybu autorky
»mezi dvéma svéty, kde zastava ucitelskou funkci. Vysledek vyzkumu opfeny o obé obo-
rové didaktiky se opravnéné stal vystupem studia kvalit prinikt vzdélavacich obsahti
pedagogického i muzejniho svéta.

Na obhajobu souc¢innosti obecné didaktiky s oborovymi didaktikami vyslovuji Slavik
s Janikem nazor, Ze ,bez zfetele k obsahu obecnd didaktika ztrdaci oporu v empirickych
faktech, a tim se vytrdci kvalita jeji teorie. Z druhé strany, oborové didaktiky svou izolaci
prichdzeji o moZnost obecnéjsi teoretizace pro svou faktografii“ (2012, s. 265). Ztotoznéni
se s uvedenymi vyroky miize vést k zavértim, které vypovidaji o praktickém uchopeni
prolnutych obsahti a vyneseni studia jejich predavani pti muzejni edukaci do vyzkumné
polohy. Uvedené pojeti vyzkumného pocinani se odvijelo od obecné orientace autor-

165 Slova doc. PaedDr. Jana Slavika, CSc. vyicend pti konzultaci vystupt predlozeného vyzkumu, kdy bylo
autorce knihy doporucovano hloubéji se zamyslet nad $ir§im vyznamem vystupti didaktickych kazuistik.
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ky na realizace dynamicky obsahové zaméreného pristupu uceni v muzeu. Obsah jako
»potenci uskutecfiovanou prosttednictvim kulturni ¢innosti a komunikace* (op. cit., s. 266)
se nabizi pravé v prostfedi muzei pojimat analogicky se soudobou proklamaci intencio-
nalniho charakteru muzejni edukace.

Z logiky véci vyplyva, ze se ve vysledcich prezentovaného vyzkumu musel odra-
zit vliv specifika eduka¢niho prostfedi, které veskrze ptisobi na vybér zptisobu a miru
ucitelovy podpory zvladani a uceni se obsahu zakem. Ziskana data mohou mapovat
i rozvoj ,,Zdkovy cilové dovednosti a kompetence s obsahem zachdzet“ (op. cit., 267). Uve-
denou teorii Ize nazorné konfrontovat s grafickym vyjadfenim provazanosti cild s obsa-
hem na ptikladu muzejni edukace s déjepisnym tématem (obr. 210).

Obr. 210: Nazorné schéma vztahu mezi cili a obsahem (na pfikladu muzejni edukace
s prehistorickym tématem z oblasti $kolniho uciva déjepisu). Zdroj: Materialy autorky.

Praktické svédectvi o provazanosti obsahtl a ¢innosti (metod i postupti), které po-
ukazuji na dosahovani konkrétnich vzdélavacich cili v praxi muzejni pedagogiky, lze
dozajista povazovat za material, jehoz didakticka analyza se musi promitnout do zavéra
vyzkumu. Potvrzeni ndzoru autorky o ptilezitostech k praktickym realizacim ,,nad-obsa-
hové“ formulace cil vzdélavani a vychovy v muzeu ma vyplynout ze zavéra didaktickych
kazuistik. Obsah podkapitoly o vysledcich predlozeného vyzkumu se tak stava vychodis-
kem pro teoretickou i praktickou rovinu obhajoby kvalit vzdélavacich procesti v muzeu,

kdy je uplatinovan model hloubkové analyzy struktury muzejni edukace.
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Autorské dilema nastinéné na pocatku psani této ¢asti odborného textu lze zpétné
povazovat pouze za fe¢nicky ndstroj, ktery nevede k zadné vyzkumné dichotomii, ale
jeho uziti se stalo vhodnym podnétem k moznosti seriézni obhajoby specialnich didak-
tik. Konstatovani, Ze oborové didaktiky umoznuji vymezit muzejné-edukacni programy
ve svych kontextech a také osvétlit naroky na transformaci muzeem proklamovaného
historického konceptu do pfedmétt skolniho kurikula, mtize pomoci $ir§imu prosazova-
ni muzejni edukace, ktera se obecné snazi participovat na utvareni a rozvoji historické-
ho mysleni Zaka. Pro nazornéjsi predstavu Ctenare knihy o napliovani vztahu muzejni
edukace v kontextu didaktiky déjepisu prinasime vysvétleni formou schématu (obr. 211).
Zprostiredkovani historického poznani, které lezi v jadru obsahu uceni v muzeu, je mi-
moradné slozitou zalezitosti, protoze , historickd véda dnes nemd svoji obecné uzndvanou
normativni podobu*. (Bene$, 2009, s. 157)

Obr. 211: Nazorné vyjadieny vztah muzejni edukace v kontextu didaktiky
déjepisu (s pfihlédnutim k vyznamu muzealie pfi zprostiredkovani historic-
kého faktu). Zdroj: Materidly autorky.

Historické védomi jako klicova kategorie didaktiky déjepisu predstavuje formu
historického mysleni, pti némz jsou historicka fakta dohromady vazana predevsim
prostiednictvim soucasnych kulturnich kontext. V mysli zaki nemtize ani pfi uceni
v muzeu dojit k historickému poznani nalezicimu vyhradné doméné védct. V predlo-
zené praci prezentovany konstruktivisticky pristup edukace historickych témat se tak
pfi zprostredkovani vzdélavaciho obsahu z oblasti déjepisu (nebo vlastivédy) pridrzoval
interpretaci muzejni pedagozky i zak a pritom vychazel z historiografického pristupu.
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Vysledky prezentovaného vyzkumu mély potvrdit minéni autorky o vyhodach re-
spektovani hloubkové struktury uc¢eni v muzeu, ktera se obecné odrazi na pietrvavaji-
cim zajmu Zak o historické badani. Prakticka realizace vyzkumu, v némz je analyzovan
vztah mezi obsahem védniho oboru, vyucovacich pfedmétd, ucitelovych znalosti obsa-
hu a zdkovskych znalosti, pfinesla moznost odhalit i §iroké souvislosti uchopeni obsahu
a pohlizet na muzejni edukaci jako na proces rozvijejici obecné dispozice zaka. Vyzkum
smérfoval k prokazovani kvality muzejni edukace s ohledem na vliv muzejnich specifik,
pricemz autorka knihy spatfuje v obsahu muzedlii a muzejnich expozic i vystav ,,srdcové
eso’, s nimz hraje pfi naplnovani obecné roviny pedagogickych cila.

Predlozenymi grafy upraveného Neumannova trojrozmérného modelu kompetenci
podle Janika, Slavika, Najvara (2011, s. 93) privadi autorka ¢tenare k zamysleni nad oce-
kavanymi vysledky prezentovaného vyzkumu, které se upinaji k ovéfeni piredpokladu
muzejniho prostfedi jako mista vhodného ,,k vyrovnanému“ pedagogickému zachdzeni
s pojmy - koncepty, obecnymi poznavacimi procesy a slozitosti edukacnich uloh (obr.
212 a 213). Prezentovany vyzkum orientovany na hledani pozitivniho vztahu zaka k ob-
sahu muzejni edukace s presa-
hem do studia kvalit muzejniho
prostiedi a jeho specifik mize byt
povazovan za vhodny spoustéc
objevovani ,,skrytych vzorct“ pe-
dagogického mysleni nové kultu-
ry vyucovani a uceni. Na prezen-
tované vysledky vyzkumu mfize
¢tenar nahlizet napfiklad prizma-
tem Stenhause, ktery fika: ,,... jde
ndam o vyvoj citlivé a sebekritické
subjektivni perspektivy, neaspiru-
jeme na nedosaZitelnou objektivi-
tu®. (Volné prelozeno, Hanusovad,

2008, s. 69.)

Obr. 212, 213: Nazorné vyjadiend analogie

Neumanovych modell — autorsky uprave-

no s ohledem na specifika muzejni eduka-

ce: trojrozmérny model kompetence a troj-
rozmérny model cild muzejné-edukacniho
procesu. Zdroj: Autorské materialy.
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Pred prezentaci vysledki kvalitativniho vyzkumu pfind$ime ¢tenariim metaforickou
nabidku prilezitosti vstoupit do role ,,inspirovaného spolupracovnika vyzkumnika®, jenz
se spolec¢né s autorkou knihy muze tu vice, tu méné postavit za iterativné heuristické po-
stupy, pfi nichz nasbirané vysledky ovliviuji dalsi ziskavani dat i plan vyzkumu. (Hend],
1999, 48) Pred zactenim se do radkd dalsi podkapitoly se nabizi dodat, ze na pocatku
rekapitulace vyzkumu byl jeho pribéh usmérnén teoretickym studiem, v dalsich fazich
pak jednotlivymi dil¢imi vysledky a charakterem ziskanych dat.

7.2 Specifické faktory vlivu a navrZena kritéria kvalit uceni
v muzeu, kategorizace uc¢ebnich situaci

Odhalit dosud nevyfeseny obecny problém pojmenovani kvalit v oblasti vzdélavani a vy-
chovy znamena zaméfit vyzkumné otazky studie na analyzovani edukac¢niho procesu
a ohlizet se pfi tom po jeho kvalitach. Predlozena zjisténi vzesla ze zkoumani muzejné-
-edukacnich procesi v§ak ze své podstaty nabizi mnohem uzsi obraz pedagogické reality.
Kromé nalezeni vhodnych prilezitosti k ovliviiovani znalosti Zaka jsme si vS§imali zpa-
sobu a miry vlivu muzejnich faktort, které nesou svij specificky podil na kvalité uceni
v muzeu. Pfi zpracovavani vyzkumnych dat a jejich posuzovani jsme se snazili potvrdit
nazor, ze pfi zprostiedkovani vzdélavacich obsahi v muzejni edukaci ma muzealie
vyjimec¢né pozitivni vliv na vzdélavani a vychovu déti. Zvlastni pozornost jsme tomuto
vztahu vénovali i pfi formulovani parametri kvality muzejni edukace, kdy jsme na re-
prezentativni zastupce sbirkovych fondu v zazemi edukacné privétivé expozice ¢i vystavy
pohlizeli jako na ,vyhodu®

Rozhodnuti posuzovat vliv zjisténych faktord, za jejichz definovanim lze spatfovat
interpretaci zakovské prilezitosti k vyuziti sbirkovych predmeéti a muzejnich expozic
(vystav) jako specifického prostfedku muzejni edukace, vychazi z presvédceni autorky
knihy o jejich bezprostiednim ucinku na kvalitu predavani obsahti muzea v edukac-
nich programech. K odborné tivaze ¢tenait pfindsime teorii, Ze na celkovém vysledku
odpoctu kritérii kvality se vyrazné podili faktory edukac¢nich efektti expozic a vystav.
Na popisovana kritéria Ize nahlizet jako na soubor empiricky definovanych kategorii
vzeslych z didaktické analyzy reflexe muzejni edukace, ktery miize podavat skute¢nou
vypovéd o expertni snaze muzejniho pedagoga co nejlépe prizpiisobit uvedené pro-
story podnétim podporujicim uceni zakd. Vyzkumna cesta realizovana v prostfedi
konkrétniho muzea, ktera vede reflektivniho praktika v roli vyzkumnika k hodno-
ticim soudi@m o specifickych kvalitach muzejni edukace, se pokousi privést ctenare
k hlub$imu zamysleni nad zpiisoby a mirou vyuziti vzdélavaciho obsahu artefaktu
jako nezastupitelného nastroje poznavani a prozivani lidské existence. Vysledek vy-
zkumu pfinds$i mozny postup studia kvalit edukacniho procesu a jeho vyhod vcetné
komentaiti v ramci oborové didaktiky. Zaroven se takovym zptisobem nabizi prilezi-
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tost zpétné nahlizet do efektivity profesni ¢innosti, pficemz jsou obé sledované hladiny
provazané a na sobé zavislé.

Setfeni zaméfené na efektivitu procesu edukace s ptihlédnutim k vlivu specifického
obsahu muzejniho prostredi lze povazovat za vyzkum procesudlniho, ev. procesualné-
-produktového paradigmatu. V takovém paradigmatu Ize kvalitu uceni a vyuc¢ovani cha-
pat jako cestu i cil. Vzhledem k tomu, ze obecné nejsou k dispozici zadné standardy kva-
lity vzdélavani, nasmérovali jsme vyzkumné $etfeni na rozvijeni klicovych kompetenci,
které stoji na nejvyssi cilové urovni kurikula.

S oporou v dil¢ich vysledcich vyzkumného $etfeni se v prvnim useku této podka-
pitoly snazime nastinit dvé oblasti faktort, z jejichz pfitomnosti mizeme usuzovat
na edukacni efekt muzealii a expozic (vystav). Ve druhém tseku ¢tenaf nalezne empi-
ricky popsané charakteristiky (kritéria), jejichz pfitomnost v procesu (odpovidajicimu
cilovym perspektivim muzejni edukace) miiZe upozornovat na kvalitu stavu vzdélavani.
Ve tfetim useku poukazujeme na mozny zpusob kategorizace edukacnich situaci (oveé-
feny pfi vyzkumu skolni vyuky), ktery souvisi s dosazenou cilovou trovni. Pokousime
se jej aplikovat na proces posuzovani kvalit u¢ebnich situaci odvozenych z cilovych po-
zadavki na muzejni edukaci. Hodnotici soudy na trovni vSech useki jsou podepreny
»odectenim® vyskytu indikatort, které byly zjistovany pfi analytickém zkoumadni klico-
vych edukacnich situaci. Nastroje pro jejich zjistovani koresponduji s vyzkumnymi me-
todami sbéru dat (pozorovani, rozhovory apod.). Faktory a kritéria vyznacena tu¢nym
pismem maji nazorné odlisit ty, které z nich byly v predlozeném vzorku deseti kazuistik
ovéreny vice nez pétkrat, coz vypovida o stavu upozornujicim na jistou pravidelnost.
Nadpolovi¢ni ¢etnost jejich vyskytu vedla k rozhodnuti — povazovat je za charakteristic-
ké pro prerovskou muzejni edukaci. To nam umoznilo vyslovit nazor, Ze na popisované
veli¢iny je mozné nahliZet jako na parametry kvality. Pfifazujeme jim stejné velkou vahu,
coz muze byt predmétem dalsi diskuse ¢tenart této knihy. Poradi pomocnych promén-
nych v obou souborech je orienta¢ni a nelze jej v zadném pripadé absolutizovat.

S ohledem na zadani vyzkumného Setfeni, orientovaného na zjiStovani kvality vztahu
mezi u¢ivem a klicovymi kompetencemi zakt, muze sledované studium prinést dika-
zy o profesnim usili prerovskych muzejniki o vytvoreni podminek pro podnétnou tro-
ven uceni v muzeu. Z detailnich vysledki didaktickych analyz se nabizi usuzovat pfimo
na uroven kvality vzdélavani v muzeu, ale ze zavért kazuistik uz nelze vycist, do jaké
miry se na tomto vysledku podili vliv muzejniho prostfedi, predevsim pak jeho muzejni
obsah ukryty v muzealiich, které byva prisuzovano jejich schopnosti ,vyuc¢ovat®. Meta-
foricky nadnesené vyjadreni vSak neubira na pravdivosti faktu, ktery svéd¢i o jedinec-
nosti muzejniho fenoménu.

Z predlozenych vysledkti vyzkumu je patrny seriézni zdjem tento problém odborné
formulovat a fesit. Vzhledem k naskytnuté prilezitosti pokusit se z posledni faze vyzkum-
nych Setfeni implementovat navrzena kritéria kvality do $irsi praxe muzejni pedagogiky,
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jsme se rozhodli tomuto aspektu pfi prezentaci vysledki vénovat zvlastni pozornost. Je
na zvazeni ¢tendre, zda je vhodné na novatorsky pokus pokousejici se prispét dil¢im kva-
litativnim vystupem k porozuméni obecné velmi slozitého fenoménu, odborné k nému
pristoupit a povazovat jej za dostatecné teoreticky nasyceny. Autorka knihy si i pfes na-
shromazdéni velkého mnozstvi empirickych podkladt ukrytych v radé didaktickych
analyz uvédomuje, Ze nikdy nebude mit jistotu stavu teoretické saturace. Hutné pro-
pracovavani kategorii, jejich popis a vysvétlovani charakteru sledovaného paradigmatu
s ohledem na jeho procesudlni proménlivost a didaktické usili zvySovat jeho kvalitu (obr.
214) tsti do cyklického navy-
$ovani objemu zpracovava-
nych dat.

Obr. 214 a, b, ¢, d: Prezentace vyvojového diagra-
mu reflektivniho praktika —,krokovani“v cyklic-
kém procesu akéniho vyzkumu. Obrézek byl déle
upraven za Ucelem vzniku predstavy o vzniku
skaly alteraci konkrétni muzejné-edukacni situace
s tématem Veselé pribéhy z déjin ceského skolstvi.
O trestech ve staré skole se mohou zaci dozvédét
nejen z knih, ale také z vlastni zkusenosti. Kazdy
nové navrzeny zpUsob pievypravéni historie
podléha po realizaci v praxi opét vyzkumu jeho
ucinku.

Zdroj: Materialy autorky a fotoarchiv MKP.
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V muzeu se néjaky objekt uci a jiny subjekt mu toto ucent zprostred-
kovdvd, tj. vyucuje... (Sobanova, 2012b, s. 37)16

7.2.1 Sbirkovy predmét jako specificky prostiedek muzejni edukace

S prihlédnutim k pozadavkiim na efektivni vyuziti eduka¢niho potencidlu obsahu mu-
zedlii a substituti uvadime zjisténé faktory, které se podileji na ovliviiovani poznavacich
procest zaka v prezentovanych kazuistikaich Muzea Komenského v Prerové:

1. Aktivni moznost vyuziti alespon jedné muzealie a jejitho pfibéhu s klicovou hodnotou'”
(véc jako hlavni nositel obsahu edukace - kli¢ k interpretaci a pochopent historie).

2. Aktivni moznost vyuziti alespon jedné muzedlie s vysokou ilustrativni hodnotou
(za ucelem vychovy ditéte).

3. Aktivni moznost vyuziti alespon jedné muzedlie, jejiz ptivod je spjaty s paméti mista,
kde je jeji obsah prezentovan.

4. Moznost aktivniho vyuziti vétstho poctu (vice nez tfi) muzealii ¢i substituti vyclené-
nych pro tcely interaktivniho uceni.

5. Moznost vyuziti specialné vyrobeného souboru substitutt pro tc¢ely muzejni edukace.

6. Navstéva depozitare s vykladem odborného pracovnika.

7. Navstéva restauratorské dilny nebo jiného muzejniho pracovisté s odbornym vykla-
dem a ukazkou pracovni ¢innosti.

8. Navstéva jinych prostor muzea nebo jeho okoli z divodu bezprostfedniho vzniku
kontaktu s predmétem podléhajicim ochrané kulturniho a historického dédictvi.

166 Sobétiova v knize Muzejni edukace se ptidrzuje Priichovy definice (2000) a nabizi moZné teoretické
vysvétleni predpokladi u¢eni v muzeu v souvislosti s vykladem eduka¢niho efektu expozic.

167 V muzeu se uklddaji, chrani a oSetfuji predméty, které maji prizmatem odbornych pracovnikil muzealitu
(hodnotu), o které jsme se jiz dfive v textu této knihy zminovali. Z hlediska edukac¢ni snahy o pochopeni
kritérii selekce muzedlii se nabizi pridrzet se vysledkil detailniho studia nékolika muzeologickych teorii
(napt. Benese, Stranského, Doldka), definujicich nejriiznéjsimi zptsoby tfidéni nésledujici hodnoty
sbirkovych predméti:

1. historicko-kulturni hodnota - hodnota na zékladé zvyku

. komunikativni hodnota - vechny véci pfinaseji hodnoty, pokud dité nau¢ime interpretovat kod

. védeckd hodnota

. symbolickd hodnota (afektivni - pfipomina néjakou historickou osobu ¢i uddlost, fetisistickd - sny

a fantazie souvisejici s kulturnimi prvky, ritudlni a reprezentativni — jako symbol struktury vztahu)

. hodnota jedinecnosti

. klicovd hodnota - kli¢ k interpretaci a pochopeni historie

. odkazovd hodnota - odkaz na zménu kulturnich prvki

. hodnota komponentu - pojitko v $ir$im kontextu

. ilustrativni hodnota - podstatna pro nasyceni vychovného kontextu muzejni edukace

10. estetickd hodnota

11. hodnota prototypu.

> W
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Schopnost ,vyucovat‘ navstévniky ma castéji celek expozice, nez je
sama konkrétni muzedlie bez dalsiho kontextu.
(Sobénova, 2012b, s. 37)

Muzejni expozice (vystava) jako specificky prostiedek muzejni edukace

S prihlédnutim k pozadavkim na vyuziti eduka¢niho efektu obsahu expozice (vystavy)
a muzejnich prostor uvadime zjisténé faktory, které se podileji na ovliviiovani poznéava-
cich procesti zéka v prezentovanych kazuistikach MKP:

1. Kli¢ovy motivacni prvek, silny prvni dojem.
Atraktivni podoba celku expozice (vystavy).
Esteticka ptisobivost expozice (vystavy).
Uziti vystavniho mobiliafe prizpisobeného vnimani détskych ucastniki programu.

oo W

Citelné architektonické feseni a vizualni styl korespondujici svym charakterem
s viimanim déti.

»Génius loci“ muzejniho prostoru.

Logické usporadani mobiliare, komunika¢ni cesta s motiva¢nim nébojem.
Priméfené vytvareni scén (z hlediska détského pozorovatele).

Obsahova zajimavost zprostfedkovavaného tématu a jeho moznd vazba na orien-

0 ® N

taci (zdjmy) détského ucastnika programu.
10. Obsah specidlné zprostfedkovany formou instalaci samostatnych détskych vy-
stavnich paneli (textl), véetné odpovidajiciho obrazového materialu.
11. Vyuziti interaktivnich prvkd, zékouti prizptisobena pro poznavaci aktivity déti.
12. Vyuziti pocitacové technologie — misto pro mozné badani, pfipadné experiment.
13. Zamérné ,,mezery“ v obsahu vystavy — mista pro zklidnéni, ptipadné mista pro
kooperaci a moznou diskusi skupiny o nové vzniklych predstavach na zakladé
ziskanych poznatkii.
14. Rozloha vystavniho prostoru
prizptisobena casové determi-
naci.
15. Zvlastni rezim vystavy jako
vyhoda.
16. Prostor vyclenény pro vybrany
exponat jako nositel obsahu
programu (obr. 215).

Obr. 215: Prostory specidlné vyclenéné
potifebdm edukace déti v programu Nasedat,
prosim, uz jede!, které poslouzily oZiveni pilotni
vystavy MKP v roce 2011 nazvanou Poviddni

o masinkdch.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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7.2.2

Navrzena kritéria pro moZnost posuzovat kvalitu muzejni edukace
s ohledem na jeji specifika

Empiricky definovand kritéria vzesla z didaktické analyzy muzejni edukace MKP reali-
zované formou primé facilitace'®, jejichz pritomnost muze vypovidat o kvalité procesu
uceni v muzeu:

1.

— e e e e e

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.

D i

Cilena podpora smyslového vnimani, ,,hands-on®

Objektové uceni - bezprostfedni styk se sbirkovym pfedmeétem ¢i se substitutem.
Intenciondlni uceni.

Bezdécné uceni.

Pfima ndvaznost na podporu skolniho kurikula.

Podpora zdjmu o védni obory (Skolni predméty).

Vychova k ochrané historického a kulturniho dédictvi.

Podpora vztahu k uméni a kultufre.

Kultivace vztahu ke spole¢enskovédnimu vzdélavani.

Kultivace vztahu k ptirodovédnému vzdélavani.

. Prevaha formativni slozky vzdélavani.

. Utvéreni védomi kulturnich hodnot.

. Vyuziti modelt pro utvareni zadoucich zptsobii chovani.

. Prakticky zptisob predavani zkusenosti.

. Sirsi vyuziti didaktickych pomtcek (alespon pét kust).

. Sirokd moznost aktivniho vyuziti textové didaktické pomicky - ,badatelského”

(pracovniho) listu.

Moznost aktivniho vyuziti specidlni didaktické pomticky — motiva¢niho filmu.
Moznost aktivniho vyuziti specidlni didaktické pomucky — muzejniho kuffiku.
Atypicky zptisob zprostfedkovani obsahu.

Vyuziti metod kritického mysleni.

Promyglené stidani metod.

Uplatiiovani vypravéni muzejniho pedagoga.

Uplatiovani vysvétlovani (vykladu) muzejniho pedagoga.

Zvlastni dtiraz na faktografickou pravdivost vykladu.

Vyjimecné atraktivni zptisob dobovych komentari.

Uplatiiovani prace s textem.

168

Vzhledem k tomu, Ze t¢elem popisovaného vyzkumu neni pfimym zptsobem zkoumat podil kvality
ucitele na vzdélavacim a vychovném procesu, tj. fesit jeho znalost, osobnost, kreativitu, zdjem o pozna-
vaci procesy détského navstévnika, nadseni pro studium $irokého pole védeckych poznatkd, ptipadné
usili o vylepsovani zplisobt zprostfedkovani, presto jeho zptisob a miru profesniho ptistupu a osobniho
nasazenti lze odecist z uvedeného vyctu. Do prezentovaného souboru didaktickych analyz byla navic

z diivodu porovnani eduka¢niho efektu vyraznych edukaénich celkt zatazena jedna kazuistika, kterd
analyzuje samoobsluznou variantu programu (Jak se ldme svétlo...), pti jejiz realizaci se stava facilitdto-
rem skupina (rodina) ptichdzejici s ditétem do vystavy.
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27.
28.
29.

30.

31.

32.

33.

34.
35.

36.

37.
38.

39.
40.
41.
42.
43.
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Zvlastni dtiraz na praci s ,,dobovym® textem.

Uplatnovani rozhovoru.

Uplatnovani nazorné-demonstraénich metod (predvadéni, pozorovani, prace
s obrazem, instruktaz atd.).

Uplatnovani dovednostné-praktickych metod (dovednosti, napodobovani, expe-
riment).

Uplatnovani aktivizujicich metod (heuristickych metod a feseni problému - ,,ba-
dani" situa¢nich a inscena¢nich metod, didaktickych her atd.).

Uplatnovani komplexnich metod (projektového vyucovani, vyuky dramatem
atd.).

Uplatnovani jinych metod.

Projevy hromadného (frontalniho) vyucovani.

Podpora skupinového (koo-

perativniho) uceni (obr. 216

a2l7).

Podpora samostatné prdce Obr. 216, 217: Aktivity smétujici ke kooperativnimu
zakd, individualizované vy- uceni velmi dobie koresponduiji s charakterem bada-
udovani. ni v muzeu. Konkrétni zdbéry z ¢innosti zdkovskych

e, , skupin v programu Jak k ndm lovci mamut priletéli
Vyuziti ]1nych forem prace. dymnikem byly nasnimany pfi pInéni ucebnich uloh
Vyuziti zajmu ditéte k uce- nesoucich prvky ,vyzkumu”. Zdroj: Fotoarchiv MKP.
ni (se zvla$tnim dirazem

na muzejni prostiedi).

Vhodna strukturace poznatki.

Rada motiva¢nich krokt k aktivité zakd.

Vznik podnétné atmosféry k uceni.

Zvlastni diiraz na zézitkovou pedagogiku.

Vhodné strukturovani procesu uceni za ucelem vzniku prozitku ,,flow*.

44. Aplikace artefiletického pristupu uceni.

45. Podminky pro moznost vzniku terapeutickych presahti muzejni edukace.

46. Podpora aktivni ucasti na expresivné-tvorivych ¢innostech.

47. Podpora principu imaginace v tvorivych ulohach.

48. Podpora principu inovace v tvofivych tlohach.

49. Podpora principu hodnoty v tvofivych tlohach.

50. Rozvoj estetického vnimani a citlivosti.

51. Cilena prace rovinou kognitivni.

52. Cilend prace rovinou afektivni.

53. Cilena prace rovinou psychomotorickou.

54. Vys$$i naroky na zaka.

55. Zamérné ovliviiovani klicové kompetence k uceni.

56. Zamérné ovliviiovani klicové kompetence k feseni problému.

57. Zamérné ovliviiovani klicové kompetence komunikativni (podpora komunikace
a interakce ,,nad muzealii“ jako objektem uceni).

58. Zamérné ovliviiovani klicové kompetence socidlni a personalni.

59. Zamérné ovliviiovani klicové kompetence obcanské.

60. Zamérné ovliviiovani klicové kompetence pracovni (prezentace muzejnich profesi).

Odvaha definovat soubory kritérii kvality vzdélavaciho procesu pro potieby vyzkumu
a uverejnit je v tomto textu jako pomocnou proménnou s sebou nese vysoké riziko kriti-
ky ze strany ¢tenait odborného textu. Tacitni nejistotu autorky knihy vyrovnava dobry
pocit, ze kazdy pokus o prezentaci mozného zpusobu ziskavani citlivych vysledkd pou-
kazujicich na kvalitu muzejni edukace mtize poslouzit vzniku mezioborové diskuse ori-
entované na brani ohledu pedagogt ke vzdélavacim obsahtim. Za realizaci namétu na-
bizejiciho se k diskusi stoji snaha moci ,,pomérit“ ramec kvality vzdélavani a vychovy,
coz znamena hledat indikatory, které pomohou operacionalizaci na dil¢ich urovnich
vzdélavacich pfedméta i obord. Zaroven jde o jiny zpisob vyjadfeni cesty hledajici
odpovédi na otazku, jak nejlépe umoznit Zakam ucit se, coz souvisi s rozvojem cilo-
vych zakovych dovednosti a kompetenci s obsahem nakladat.

Za predlozenym pristupem lze zaroven spatfovat odborny zajem o pedagogickou
konfrontaci s realitou muzejni instituce, ukrytou za autorskym vyjadienim ,,co je pro
ni realisticky proveditelné®. (Svaricek, Sedova, 2007, s. 53) Kazdé takové zvazovani vsak
s sebou prinasi $tépeni cili, které se v daném pripadé rozchazi predevsim do oblasti mu-
zejni pedagogiky, déjepisu a vytvarné vychovy. Kontext edukac¢niho prostredi ovliviujici
interpretace vzdélavacich obsahtl vymezuje primarni cil ¢innosti muzejniho pedagoga -
sejit se ,ve svété oboru’, porozumét mu a nechat ho co nejlépe uchopit zdkem. Logicky se
nabizi zajimat se na tomto misté o studium trovné cili, k nimz zak smétuje.
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7.2.3 Kategorie, kterymi lze obecné vyhodnocovat kvalitu ucebnich situaci
odvozenych z cilovych pozadavka na muzejni edukaci

Miru kvality posuzovanych muzejné-edukacnich situaci jsme v predloZzeném vyzkumu,
vcetné jeho vysledku, rozdélili do ¢tyf kategorii. Pfi vybéru nastroje jsme se nechali
inspirovat cestou vyzkumnikd, ktefi nejednou uspé$né ovérili funkénost definovanych
kategorii ve Skolni vzdélavaci praxi.'® (Janik, Slavik, Najvar, 2011)

Na prvni pohled jednoduché feSeni, které zvazuje pouze tfi cilové kategorie pozna-
vacich procesti, ma vsak $iroké vyuziti pravé v souvislosti se zaméfenim prezentovaného
vyzkumu na sledovéani rozvoje klicovych kompetenci ve vztahu k ucivu. Ptijaté kategorie
poukazuji na ty stranky edukace, které se nejcastéji vztahuji ke sledované problematice:

« zakladni pojmy nebo dovednosti,
o analyza a porozuméni obsahu,
« zobecnovani, aplikace a metakognice (poznavani vlastniho poznavani).

Tyto kategorie doplnuji jesté dalsi dvé, které se vztahuji ke kvalité nepfimo, ale zaroven
se jejich vyuziti pti analyze ucebnich situaci mohou s pfipomenutim autorského zéjmu
o vyuziti specifik eduka¢niho potencialu muzea vhodné dopliovat:

o motivace zakl k ucebni ¢innosti a k ucenti,

vy

« naléhavost alteraci (¢im je naléhavost alteraci vyssi, tim je nizsi uroven edukace).

Na kvalitu muzejni edukace lze paralelné se $kolni vyukou nahlizet na ctyrech
arovnich: selhavajici, nerozvinuta, podnétna a rozvijejici. Tabulka Janika, Slavika, Naj-
vara (2011, s. 110) podavajici nazornou vypovéd o spojeni kategorii s trovnémi kvality
nalezité poslouzila hodnoticim potfebam popisovaného vyzkumu (obr. 218).

Zaméreni vyzkumu na sledovani miry kvality muzejni edukace souvisi s respektova-
nim pedagogické priority rozvijet co nejlépe prilezitosti zaka k u¢eni v muzeu. V duchu
prezentovaného studia reflektivni praxe se s vyuzitim metodiky AAA zpétné zamyslime
nad procesem vybéru nejvhodnéjsi varianty realizace edukac¢nich situaci z hlediska kom-
petence k uceni. ,Z pohledu metodiky AAA je rozvijeni kompetence k uceni na tieti nejvys-
$iurovni prdce Zdaka s obsahem, kterd predpoklada abstraktni mysleni Zdka. Prvni tirover je
prosté nauceni se pojmiim, dosazeni druhé tirovné znaci porozumeéni konceptiim v kontextu
prislusného vyucovaciho predmeétu, tieti iroveri je presahem k obecnym kompetencim, tedy
i ke kompetenci k uceni.“ (Janik et al., 2013, s. 303)

169 Vysledky paralelnich projekti dvou vyzkumnych tym se schazi ve stejné kategorizaci kvality $koln{ vyu-
ky. Jejich vyzkumné pfistupy a zavéry doporucujeme ¢tendiim k nastudovani, naptiklad v jiz nékolikrat
citované knize Kurikuldrni reforma na gymndziich (Janik, Slavik, Najvar, 2011), kde naptiklad na strdn-
kach 107-113 lze 1épe porozumét zdivodnujicim faktim pro opravnénost vyuziti prezentované katego-
rizace pfi analyze kvality vyukovych situaci. Na oznaceni kvality (+ nebo -) v polich tabulky lze nahlizet
jako na orienta¢ni pomucku.
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Obr. 218: Prevzata tabulka autor? Janika, Slavika, Najvara (2011, s. 110) na-
zorné poukazuje na kategorizaci kvality situaci vyuky v zavislosti na vztahu
mezi rozvijenim kli¢covych kompetenci a osvojovanim uciva.

Zdroj: Autorska kopie prevzaté tabulky z elektronické verze citované knihy.

Vzhledem k uvedenym nazorim didaktika $kolniho vzdélavani lze na prezentovany
vyzkum nahliZet jako na pokus o posouzeni kvality u¢eni a vyuc¢ovani v muzeu nastro-
jem, ktery byl ovéren v prostiedi jiné oborové didaktiky. Vzhledem k tomu, ze didaktika
muzejni pedagogiky si obecné v§ima specifik prace muzejnich profesionald s muzealii
ijejtho vlivu na navstévnika, jsme pfi realizaci vlastniho navrhu zptisobu vyhodnocovani
urovné edukacnich situaci prihlizeli k feSeni specifickych kol a problémt muzejnich
obort. Cinili jsme tak s védomim, Ze respekt k dodrzovani oborové kvality vyucovéni je
v praxi pribézné usmérnovan vybérem zprostfedkovavaného uciva vzeslého z veskeré-
ho obsahu historického oboru takovym zptisobem, aby se jevilo uzite¢né z hlediska vy-
ucovani a uceni zaka. Autorkou prezentované zaméreni muzejni edukace na ,,badatelské
potreby zak“ za ucelem rozsirovani skolni znalosti nachazi didaktickou oporu v tabulce

Obr. 219: Pfevzata tabulka Lokajickové nazorné poukazuje na kategorie kvality
situaci vyuky (ze zemépisu).
Zdroj: Autorska kopie prevzaté tabulky z elektronické verze citované knihy.
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oborové teoreticky (obr. 219), ktera ji vytvorila pro potieby studia a posuzovani kvalit
$kolni vyuky. (Lokajickova in Janik et al., 2013, s. 304)

Interpretace prevzaté tabulky didakticky koresponduje s orientaci pfedlozeného vy-
zkumu z oblasti muzejni pedagogiky a umoznuje v predlozenych Setfenich brat ohled
na indikator pfilezitosti k Zdkovskému zkoumani. S ohledem na néj lze pfi vyzkumu
ohodnotit moznosti samostatného pozorovani zaki a interpretace jejich ,,objevi® (obr.
220), zvazovani souvislosti, porovnavani a posuzovani vysledki, ale také vyvozovani za-
véru déle pouzitelnych (volné uprav., op. cit., s. 305).1”

Pro rozvoj muzejnépedagogického oboru povazujeme za velmi diilezité zabyvat se
prostednictvim publikovanych odbornych textii také problémem, jak nejlépe ,,zakovské
objevy“ interpretovat a didakticky zhodnotit jako vytvareni historického védomi samot-
nymi zaky. Zajima nas, zda je mozné predvedené momenty historického badani détskych
ucastnikd programu v prezentovanych didaktickych kazuistikach povazovat za kvalitni.
Stejné tak se snazime vysvétlit, jakym zptisobem jsou konstruovany a predavany histo-
rické poznatky, ptipadné jak je
tim rozvijeno historické védo-

mi (mysleni) u zaka.

Obr. 220: Zazitky z ¢ichové dilny (nabizené v expozici Ar-
cheologie Pferovska) pfivadi zaky ke komunikaci o obsahu
sklenicek s pravékymi libymi a nelibymi viinémi. Poznat
prehistoricky zdroj viiné jesté neznamena rozumét jeho
vyznamu v tehdejsim svété.

Zdroj: Fotoarchiv MKP.

170 Diskuse vzesla z osobniho setkani obou vyzkumnic potvrdila, Ze tuto tabulku Lokajickova vytvotila pro
zji$tovani kvalit vyuky zemépisu, ale jeji obsah zfejmé ovlivnilo pivodni profesni zaméfeni autorky —
ucitelstvi d¢jepisu. Autorka této knihy za kategorii ,,Zakovské zkoumani® spattuje kromé uvedeného
i ,historické badani zaka“ jako jeden z nejvhodnéjsich zpiisobii ziskavani zkusenosti casem ovéfené
a vyuzitelné také v budoucnosti.
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Bez ohledu na preference vkusu a bez ohledu

na profesi plati pro viechny, kdo néjak ovliviuji to,
jak svét kolem nds bude vypadat, Ze je tieba chodit
s otevienyma ocima a jasnou mysli - peclivé po-
zorovat, o pozorovaném co nejpoctivéji premyslet
a na zdkladé toho pristoupit ke krokiim, za néz by
nebyl diivod se stydét. (Horacek, 2013, s. 347)

8. VYSLEDKY VYZKUMU

Zhodnotit vysledky Setfeni v pfipadé ak¢niho vyzkumu znamena uvédomit si, Ze jsme sice
usli poradny kus cesty, ale Ze proces naseho snazeni neni mozné uzavrit. V hermeneu-
tickém pojeti vyzkumného postupu, v tomto pripadé nasmérovaného na analyzu a re-
flexi muzejni edukace s prihlédnutim k posuzovani jejich kvalit, se nabizi vidét analogii
s mnohdy sysifovskou praci ucitele. A¢ vime, Ze jakykoliv problém v pedagogice (i didak-
tice) lze zjednodusit na interpretace vzdélavaciho procesu a porozumeéni tomuto procesu,
neexistuje zadna chytra kniha, ktera by nabidla spravny navrh struktury edukace. Stejné
tak nemame navod, ktery by vedl k vytvoreni co nejlepsiho konstruktu poznani. Do tfe-
tice je totéZ mozné tvrdit o vybéru vhodného designu vyzkumu, ktery je schopen zachytit
obraz kvality (ve) vzdélavani spolehlivé a validné.

Autorku této knihy doved! dlouholety tésny vztah k pedagogické praxi ke zjisténim,
ze kazda pomoc ditéti uvédomit si rozpor mezi jeho nepfesnym poznanim a realitou, je
tim pravym klicem k uceni. Podoba takového sebepoznani odpovida konstruktivistickeé-
mu mysleni, pfi némz jsou vsichni tcastnici vzdélavaciho procesu uvadéni do souvislosti
s tim, co uz znaji. Novou zku$enost pfi poznavani (nejen v pripadé déti) obvykle dopro-
vazi i velka davka zvédavosti.

Ptibyvajici roky praxe privadéji casto pedagogické praktiky k hledani odpovedi, jak
zkoumat kvalitu své prace a objektivné zjistovat t¢inky svych rozhodnuti na zaky. Profes-
ni vzdélavani a naslouchani oborovym didaktiktim privedlo také autorku knihy na my-
$lenku hledat odborny zptisob, jak rozpoznat kvalitu pedagogické ¢innosti, a zd@ivodnit
své konani. Zevseobecnéni uvedeného problému ma uz jen kousek k porozumeéni vzdé-
lavacimu procesu takovym zptisobem, aby bylo mozné se jej naucit ménit systematicky
k lep$imu. V praxi to znamena zacit resit sva selhavani...
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Selhavajici situace nejsou prinosné ani v zdkladnich rovindch poznd-
vdni. (Janik, T. et al., 2013, s. 236)

8.1 Selhavajici situace

Na autorskou snahu o konfrontaci s kvalitou ucebni reality v muzeu (takika po péti le-
tech profesniho ptisobeni ve sledované instituci) lze také nazirat jako na rekapitulaci, pfi
niz se ucitel ohlizi za vylep§enim vlastniho stylu uceni. Bézné preference pedagogického
profesionala, v nichZ se odrazi predevsim charakteristiky osobnosti, se samy od sebe ne-
zméni a otazka, jak lépe vyucovat, se tak stale znovu objevuje v jeho mysli. Cilem jeho
zmén je privést zaka k fizeni vlastniho uceni. To lze jen v ptipadé, kdy je ucebni situace
strukturovana zpisobem motivujicim jedince k uchopeni nového postupu.

Predavani slozitych informaci zakim pfi muzejni edukaci takovym zptisobem, aby
se jednalo o hloubkovy styl u¢eni, znamena vyhnout se selhavajicim situacim, které jsou
charakteristické svymi projevy a vyskytuji se pomérné casto i pfi muzejni edukaci. Jde
o tzv. ,odcizené“ a ,,utajené poznani®. Tradi¢né mivaji odborni pracovnici muzei, pri-
vodci, ale i lektofi a muzejni pedagogové ve zvyku nahrazovat poznavaci aktivity zaka
vlastnim vykladem. Animac¢ni forma muzejni edukace potom nabyva spise charakteru
komentované prohlidky, coz svéd¢i o projevech odcizeného poznéni. Podle Janika, Sla-
vika, Najvara (2011, s. 111) ,,pficinou selhdvini byvi nepomér mezi sloZitosti uilohy a di-
dakticky nedostatecné propracovanymi podminkami jejiho feseni...“ nebo ,nepostacujici
konceptova (pojmovd) analyza uciva...“. Utajené poznani se projevuje odtrzenim kogni-
tivnich procest zaka od zakladnich pojmi, jehoz nasledkem je zachazeno s pojmy jako
se slovy bez obsahu, které si maji ,,jen“ zapamatovat. Pod sou¢asnym vlivem nastupujici
nové kultury edukace v ¢eskych muzeich se nabizi vztah metody, obsahu a cile vzdélavani
v soucasné realité téchto instituci ,ménit k lepsimu‘. Pfi zpétném pozorovani nahravek
z videohospitaci prerovské muzejni edukace jsme dosli k jednozna¢nému zavéru, ze ne-
lze pti vyucovani a uceni zakl rezignovat na projevy selhavajicich situaci. Predlozené
mikroanalyzy situaci muzejné-edukacnich programd, jez byly ve vyzkumu didakticky
analyzovany, si vyzadaly kritické zamysleni, navrhy zmén i restrukturalizaci...

8.2 Vysledky vyzkumu jako pocatek nové cesty k lepSimu uceni
vV muzeu

Predlozeny vyzkum obsahu didaktickych kazuistik poukazuje jak na respekt ke vzdé-
lavacim obsahtim pfislusnych vyucovacich predméti a jejich ucivu danym kurikulem,
tak na snahu viimat si a vyuzit specifického vlivu muzejni reality na proces vzdélavani
a vychovy. Facilita¢ni balancovani mezi svétem historie a $koly vSak pfi interpretacich
vzdélavacich obsahti nejde za hranice dobrych vztaht, coz se projevuje i pti operaciona-
lizaci kategorii aplikovanych do procesu posuzovani kvality edukac¢nich situaci.

242

Zpétné 1ze konstatovat, Ze pouzity vyzkumny nastroj AAA, ktery prokazal svou G¢in-
nost pifi naplnovani cilti vyzkumu, taktéz pomohl zvysit kvalitu muzejni edukace. Pod
vlivem vyzkumnych zjisténi z prvni a druhé faze procesu dochazelo k rekonstrukcim
edukacnich programii. Stav, souvisejici se vznikem altera¢nich feseni edukac¢nich situaci,
ptinesl potfebu dalsiho analytického provérovani kvality. Po realizacich novych obsahi
v praxi jsme ve ¢tvrté fazi didaktické interpretace dat (anotace - analyza - alterace —
analyza) mohli vyhodnotit uroven vSech sledovanych situaci za podnétnou. Popisova-
ny vysledek, konfrontovany v praxi s redlnou spokojenosti zaki i pedagogt s alteracemi
ucebnich uloh, pfinesl potésitelny zavér o zvyseni kvality vzdélavani napri¢ sledovanymi
programy. Za tcelem nazorného vyjadieni vysledki Setfeni jsme vytvorili tabulku
zjisténych kvalit (obr. 221), v jejimz Sestém sloupci si lze povSimnout dosaZené urov-
né sledovanych klicovych situaci. Na posuzovani jejich kvality bylo nahliZeno v kon-
textu muzejné-edukacniho celku.

Pocet zjist. Pfitomnost Pocet zjist. Specificky Ovéfené Urovei Muzealie a substituty, ev.

WEREETEl B D kritérit | kritérifkvality faktordedukaé.  faktor Kli¢ové NEEDISRUBEEM  expoziéni prostor ifeji pouzity

edukad. programu

kvality v procentech efektl muzea v procentech = kompetence (po alteraci) pfi realizaci alterace

1. Tajemstui ukryta 48/60 80% 10/24 41,66% 5 podnétna »Zena - mapa* (substitut
v kameni, ... mamutiho klu)
2. Pismo - papir a kimen 46/60 76,66% 8/24 33,33% 5 podnétna pohar (substitut), bible (faksimile)
3. Hra na muzeum, aneb ... 49/60 81,66% 15/24 62,5% 4 podnétna dopis J. A. K. - f.alff'mlle' ev.
depozitat
4. Dobrodr::né vyprava 42/60 70% 8/24 33,33% 5 podnétna prirodniny - mineraly
5. Vese""::::’""'“'e' 50/60 83,33% 8/24 33,33% 5 podnétna prirodniny - motyli
6. | Jakselame svétlo, aneb ... 36/60 60% 15/24 62,5% 4 podnétna mikroskop — preparét, opt. kabinet
7. Lidové zvyky na Hané, 47/60 78,33% 924 37,5% 4 sl orig. predme}y de:-nm potieby,
aneb ... néstroje
8. Romantické Japonsko ... 40/60 66,66% 11/24 45,83% 3 podnétna orig. jukata, knihy (kopie)
9. Schola ludus redivivus ... 40/60 66,66% 6/24 25% 5 podnétna Ziva abeceda (kopie)
10. | Cesta casem do pravéku... 48/60 80% 12/24 50% 6 podnétna kameny, kosti, ev. prostor hrob. ritu

Obr. 221: Tabulka hodnoceni Grovné ucebnich situaci a odectenych vysledkd kvality muzejni edukace.
Tabulka pfinasi zjisténé vysledky kvality vzdélavani viech didakticky analyzovanych pferovskych muzej-
né-edukacnich program.

Zdroj: Materialy autorky.

V prezentovaném Setfeni umoznil uzity vyzkumny nastroj stejné jako ve skole také
v muzeu sledovat zptisob a miru uplatnovani $kaly nejriznéjsich eduka¢nich metod
i forem. O jeho adekvétnosti k posuzovani u¢ebnich situaci podava svédectvi predlozeny
soubor hutnych ilustraci konceptovych diagramu. Z vyzkumu vznikly analyticko-didak-
ticky material stoji pfi interpretaci vysledki v centru nasi vyzkumné pozornosti. Vice nez
sto stran odborného textu v $esté kapitole se stalo pfihodnym prostfedkem k hodnoceni
kvalit vzdélavani s nabizejicimi se argumenty, které se zpétné mohou podilet na obohace-
ni muzejné-edukacni praxe. Prezentovany piiklad podava redlny dikaz o $iroké moznos-
ti vyuziti nastroji oborovych didaktik v praxi. Jde o uzite¢ny material, ktery muzejnépe-
dagogickym praktikiim ukazuje, jak lépe ucit a tviir¢im zptisobem do procesu zasahovat.
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Vyznamnou roli pfi rozhodovani o zptsobu prijeti nelehkého tikolu didaktické analy-
zy reflektivni praxe sehrél zajem autorky knihy o nalezeni odpovédi na dvé otazky. Prv-
ni otazka, ktera smérovala k odhaleni vzdélavacich cilt s ohledem na detailni odhaleni
situacnich souvislosti, ptivedla autorku knihy pfi realizaci vyzkumu k vyhodnocovani
dil¢ich charakteristik muzejni edukace a k predjimani jejtho dalsiho vyvoje. Za zdjmem
o znalost odpovédi na druhou otazku, ktera byla zacilena na vyhodnoceni parametrt
kvality v souvislosti se specifickym vlivem eduka¢niho efektu muzejnich expozic a vy-
stav, lze spatfovat pokus o oborovou obhajobu priiniku muzejniho obsahu do skolniho
vzdélavani déti. Vzhledem k tomu, zZe hledani klice k pozndvani v muzeu mtize meta-
foricky ptfipominat znamé réeni didaktikd ,,0od véci k pojmiim a naopak®, povazujeme
vybrany vyzkumny postup za spravny.

V prvni fazi vyzkumu jsme se soustfedili predevsim na vytvareni ucebnich tloh, které
mohly pfi uceni zakt v muzeu napomoci dobrému prichodu abstrakénich a operaci-
onaliza¢nich procest. Opakované setkavani zakt se svétem historie (prostfednictvim
nabizené aktivni prilezitosti ke styku se sbirkovym predmétem) privadélo respondenty
vyzkumu k postupnému ziskavani zkusenosti. Uéeni zakii s oporou v jedine¢nosti mu-
zejniho prostredi, kde se jako by ,zastavil ¢as, mize byt v ramci hodnoceni vyzkumu
povazovano za vhodny zpusob prirozeného predavani po staleti pouzitelnych principa
jednani a mysleni nasich predkt. Analyza téchto projevi potvrdila v predlozenych ka-
zuistikdch velky vyskyt ucebnich situaci, které sméfuji ke generalizaci. Takova zjisténi
z hlediska didaktického poukazuji na rozvijeni kli¢covych kompetenci zakii. Zminovana
tabulka (obr. 221) umoznuje porovnavat mnozstvi zjisténych klicovych kompetenci
zak, které byly rozvijeny v jednotlivych programech. Do vysledku, ktery vypovida
o jejich vysokém poctu, se promitl pozitivni vliv realizovanych alterac¢nich navrha.
Tyto udaje najdete v patém sloupci tabulky.

Pfi didaktické analyze realizaci navrzenych alteraci se soustfedime na konkrétni mu-
zedlie a substituty, diky jejichZ popisu muize ¢tenaf orientujici se na ¢innost zaka lépe
»sledovat cestu nového obsahu® Z prerovskych kazuistik vyplyva pravidelné se opaku-
jici pozadavek muzejni pedagozky na aspekt ,vécnosti“ objektu. Na zakladé zkuSenosti
se domnivame, Ze jediné promysleny vybér sbirkového predmétu muze poslouzit vyssi
udinnosti ucebni situace, podporit motivaci zakii a mozna se stat i sttedem zakovského
zéjmu. Kulturni hodnota ukryta v obsahu té ¢i oné muzealie musi ,,né¢im“ kdyz ne fas-
cinovat, tak aspon zaujmout. Jediné tak ma zak vlastni divody k nahlédnuti do hlubsiho
vyznamu prezentovaného sbirkového predmétu. ,,Klicové“ muzealie jako didaktické
pomucky, jejichz vyuziti stalo v prerovské muzejné-edukacni realité za ,,zménami
k lep$imu, jsme sepsali do sedmého sloupce prezentované tabulky. Jejich vycet po-
dava $irsi predstavu o vzdélavacim obsahu analyzovanych eduka¢nich programi. Jde
o symbolické vyjadfeni bohatstvi prezentovanych oborii lidské kultury, které jsou dé-
tem zprostredkovavany v muzejni edukaci.
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Informace o faktorech, které neptimo podporuji vzdélavani zakd v popisovaném mu-
zeu a nahlizeji na sbirkovy predmét i na expozici (vystavu) jako na specificky prostredek
muzejni edukace, pfind$ime v dal$ich dvou sloupcich prezentované tabulky (obr. 221).
Udaje v jejim tretim sloupci poukazuji na pocet zjisténych faktort ve sledovanych
programech. Za lomitkem vyrazi je uveden maximalné mozny pocet dosazitelnych
faktori. Ctvrty sloupec popisuje stejny problém, ale k vyjadieni Cetnosti vyskytu vy-
uziva pro lepsi predstavu ¢tenare Ciselny udaj v procentech.

S kategoriemi vzeslymi z didaktickych analyz edukace MKP, jejichz pritom-
nost svédc¢i o vyssi kvalité procesu uceni v muzeu, se miize ¢tenaf seznamit v prvnim
a druhém sloupci prezentované tabulky (obr. 221). Prvni sloupec podava informaci
o poctu zjisténych kritérii kvality ve sledovaném programu. Za lomitkem vyrazi lze
najit maximalné mozny pocet dosazitelnych kritérii. Pro jasnéjsi obraz prevadi dru-
hy sloupec tytéz vysledky na c¢iselné tdaje vyjadiené v procentech.

K interpretaci obsahu tabulky je vhodné poznamenat, Ze na vysledky vyjadrené cisel-
nym pomérem, ev. procenty, lze nahliZet pouze jako na orienta¢ni pomticku pro nazornéjsi
predstavy ctenarii. Z obecného hlediska lze k méfeni kvality muzejné-edukac¢nich procesii
pristupovat jako ke zjistovani stavu. Vypocitany udaj je jen pomocnym ukazatelem, ktery
ma pomahat rozliSovat porozuméni sémanticky vyjadfenym charakteristikdm: nizsi - vyssi,
pripadné horsi - lepsi kvalita vzdélavani. Pri nahliZzeni na jakékoliv dva poméry cisel (mezi
radky tabulky — mezi programy) lze usuzovat na kvalitu vzdélavani v prerovském muzeu,
a to ze zjisténé pritomnosti téchto kategorii, a navzajem je porovnavat.

Recené viak jesté neznamend slysené. (Sulet, 2009, s. 75)

Na udaje zapsané v tabulce, které jsou pfimym odrazem vysledku $irsiho kontextu zmén
uvniti muzea, nelze nahlizet normativné. Ctendfim textu z fad prerovskych muzejniki
se do rukou dostava material, ktery nese vysoky motiva¢ni potencial. Kterykoliv odbor-
ny pracovnik sledované instituce, jehoz profesni ¢innost ma vliv na stav prezentacné-e-
dukac¢ni reality MKP, se mtize pii studiu tabulky zamyslet nad vlastnim pfinosem pri
ovliviiovani kvalit vzdélavani. Sebereflexe jako konfrontace vysledkt tabulky se zavéry
kazuistik muze ovlivnit dalsi kroky muzejnikd a umoznit jim podilet se na pozitivnich
zménach prezenta¢né-edukacni ¢innosti instituce.

Predvedeny zptsob operacionalizace prevadi slozity koncept na méfitelné znaky. Ta-
bulka se sloupci ,,shrnutych poméri kategorii kvality“ se na prvni pohled miize jevit jako
kacitsky napad. Za jejim vznikem lze spatfovat vyvrcholeni procesu autorského hledani
nejvhodnéjsi cesty k posuzovani sledovaného aspektu jako vystupu procesu u¢eni v mu-
zeu. Predlozené grafické vyjadreni lze také povazovat za prezentaci dlouhodobé zvazo-
vané myslenky o existenci jednodussiho a transparentnéjsitho zptisobu, ktery by dokazal
podat informace o slozit¢ zméfitelnych proménnych pfi muzejni edukaci. Uvedenym
feSenim chce autorka této knihy naznacit, jak vypada aktualni stav vychovy a vzdélavani
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v konkrétnim muzeu a zda predvedeny vysledek kvality edukace odpovida vice ¢i méné
dobfe zvolenym vyzkumnym cestam, které ji k nému ptivedly.

Definovat parametry kvality muzejni edukace je obtizné, protoze jiz samotna operaci-
onalizace kategorii pro ucely empirického vyzkumu predstavuje doposud nejednoznacné
feSeny problém. Za navrhem jeho mozného feseni lze spatfovat proces, ktery se zabyva
efektivitou zptisobii komponovani muzejnich obsahti do kontextu cilt vzdélavani zaka.
Jsme presvédceni o tom, ze v predlozenych vysledcich vyzkumu se také nepfimo odrazi
vlastni motivace a osobni zajem zaktl o nejriiznéjsi témata vykladana v kontextu histo-
rie. Takovy vysledek nds utvrzuje ve smyslu zdtrazinovani souvislosti mezi vzdélavacimi
obsahy ze Siroké $kdly obori lidské kultury. Udaje v tabulce mohou vést k zamysleni
o vyznamu odhalovani zptisobt zprostfedkovani obsahti muzealii. Je zfejmé, ze napti-
klad pamét v nich ukrytd mize lépe aktivovat predstavy zaka vyuzitelné v jejich soucas-
ném i budoucim zivoté. K interpretaci vyzkumu poznavacich procest zakt patfi také
pokus o prehledny zptisob vyjadrieni zjisténych didaktickych poznatki, které odrazeji
vliv edukacniho potencidlu muzea a jeho specifik na kvalitu (ve) vzdélavani.
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Deveét desetin moudrosti spocivd v tom
byt moudry véas.
(M. T. Cicero)

9. DISKUSE

V muzejnépedagogické praxi ¢asto diskutovany problém - hledani efektivnich cest k pro-
pojovani svéta muzea a $koly muze vyustit do nabizejici se prilezitosti vést pozornost
zakt ,, ke spojiim mezi riiznymi koncepty a idejemi, pokud Zdci reflektuji své uceni a ucitel
propojuje nové ucivo s predchozimi znalostmi®. (Lipowsky, 2009, s. 530; Janik et al., 2013,
s. 124) Za spole¢nou uvahu dozajista stoji zamysleni o doposud nevyuzitych moznostech
pfi zvy$ovani motivace a zajmu zakd o hlubsi mezioborové poznavani. Vétime, ze s opo-
rou ve zprostfedkovani $iroké zakladny muzejnich obsahil Ize na ptidé muzea privadét
mladou generaci k lepsimu vztahu predavani obsahu kurikula ve skolni vyuce. Zvazovat
»kognitivni aktivizaci“ v muzeu je mozné jen s oporou vyzkumniki z oblasti skolntho
vzdélavani, jejichz teorie byly potvrzeny v realité skoly. Souhlasné s Lipowskym, Janikem
a dal$imi odborniky (op. cit., s. 122-123) se domnivame, Ze koncept kognitivni aktivizace
je platny pro vSechny predméty a Ze muze poslouzit integraci poznatkt hned z nékolika
vzdélavacich obori zdroven. Od obsahi evropskych polemik zaméfenych na zjistovani
a pojmenovavani vlivu obort na klicové kompetence zaki se zpétné odviji i zdjem o usta-
noveni vyznamu motivace k uceni, ktera se podili nejen na uc¢innosti zprosttedkovani
skolniho kurikula, ale obecné lze konstatovat, Ze mize ovliviiovat i celozivotni vzdéla-
vani.

A¢ bychom se v predlozeném vyzkumu z oblasti muzejni pedagogiky radi opreli
o jiz védecky zdiivodnéna zjisténi, bohuzel zadny vyzkum zaméfeny na hloubkové stu-
dium kvalit muzejni edukace ani jejich vliv na zvySovani ucinnosti obsahu $kolntho
kurikula ndm v ¢eském prostfedi neni zndm. Seznamovani se s vysledky z jakéhokoliv
prostiedi zabyvajiciho se vzdélavanim a vychovou mladé generace ma své opodstatné-
ni a vyzkumnikiim z fad muzejnépedagogickych praktikii stoji za namahu pokouset se
o blizsi pojmenovani a analyzovani edukac¢niho vlivu konkrétnich muzei na dil¢i aspekty
kvality vzdélavani déti a mladeze. Hodnoceni kvality edukacnich situaci v muzeu je sice
slozité a zavislé na vice proménlivych faktorech nez ve $kole, ale ziskavani seriéznich vy-
sledkii muze poslouzit jak bezprostfednim zménam procesu k lep$imu, tak $ir$im cilim
muzea i Skoly s dlouhodobéjsi perspektivou.
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9.1 Navrat k vyzkumnym otazkam a cilim jako cesta k védecké
diskusi

Pfi zavérecném pohledu na nas text mizeme konstatovat, zZe se jednalo o empiricky vy-
zkum procesu muzejni edukace, jehoz cile byly zaméfeny na zkoumani fady pomocnych
pojmit kvality, coz zpétné napovida na jeho evaluac¢ni charakter. Posuzovat a ohodnotit
vzdélavaci proces v prezentovaném $etfeni znamenalo zaméfit se predev$im na otazky
»K jakym zméndm® pfi vyucovani a uceni zak v muzeu dochazi. Vice nez dvouleté ob-
dobi vénované sbirdni velkého mnozstvi dat od dvou desitek zaki vedlo k ditkladnému
prozkoumani procesu skrze mikroskopicka sledovani.

Analyzovat a posuzovat vztahy mezi uc¢ivem a klicovymi kompetencemi znamenalo
»rozbalit do detailti“ konkrétni u¢ebni ulohy a zamyslet se nad tim ,,jak je vylepsit... pro-
stfednictvim bohatstvi muzea® S prihlédnutim k zajmu zaka Ize za rekonstrukei obsaho-
vé struktury programti MKP spattovat pedagogicky pokus o seriézni predavani znalosti
s ohledem na vyssi cile s formativnim presahem. Kde jinde nez v muzeu by méla byt
zaklim umoznéna mimoradna prilezitost zjistit, ,jaké pficiny v historii vedou k jakym
dusledkiim, coz miiZze v budoucnu ovlivnit jejich jedndni, postoje a hodnoty“. (Tvrdoch,
Pleva, Rodriguezova, 2013, s. 36) Autorce vlastni zptisob interpretace vzdélavacich témat
(tu vice, tu méné orientovanych na historicky obsah) ovlivnil vybér vhodnych vzdéla-
vacich metod a forem. Zptisob upfednostnujici jeden pohled pied jinymi, jenz se ji jevil
pedagogicky, ale i moralné a esteticky obhajitelny, se tak stal prioritni cestou vzdélavani
zaki. Popisované studium procesu s hodnocenim, zda byla zvolena cesta k zakovskému
poznavani muzejniho uciva vhodna a zda neexistuje lepsi volba, Ize v daném kontextu
povazovat za skute¢nou realizaci jednoho z ciléi tohoto vyzkumu. S prosazovanim ,,nové
kultury vzdélavani v prerovském muzeu® navic uzce souvisel jiny cil vyzkumu, ktery se
ohlizel na prospésnost muzealie pti zakovském poznavani svéta a sebepoznavani. Cela
rada predlozenych edukacnich situaci se svou ,,muzejni jedinecnosti“ blizi povaze prace
odbornych pracovniki muzea a zéroven odpovida $irSimu pohledu odborné i laické ve-
rejnosti na soucasny vyznam muzei.

V zavérecném hodnoceni védecké ¢innosti se patii vratit k vyzkumnému tématu. My-
slime si, Ze predlozend $etfeni prinesla celou fadu seriéznich informaci o vyuziti vzdéla-
vaciho potencialu konkrétni muzejni instituce k ovliviiovani poznavacich procest déti.
Za bohatou autentickou vypovédi o $ifi a podobach zprostfedkovavanych muzejnich
obsaht se ukryva didaktickd analyza muzejné-edukacnich procest a jejich restruktura-
lizace. Véfime, ze prezentace odhaleného obrazu edukacni reality Muzea Komenského
v Prerové, ktera lezi v jadru vyzkumného zaméru, prinesla také konkrétni podnéty k $ir-
$imu zamysleni ¢tenaft o zvySovani kvality (ve) vzdélavani.

Obecny pfinos tohoto vyzkumu spociva ve zverejnéni muzejnépedagogického poku-
su, na ktery mize byt nahlizeno jako na jedno z moznych feseni uvedeného celospole-
¢enského problému. Toto tvrzeni se opira o adekvatné interpretované vysledky vzeslé
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z empirického $etfeni muzejné-edukacni praxe. Kvalitativni vyzkum cerpajici zavéry
z didaktickych rozborti muzejné-edukacnich programt vyuziva metodiku konceptové
analyzy, jejiz vysledky se vraceji zpét do praxe. Zvazované alteracni navrhy, jejichz kvalita
byla pak ovéfovana v naslednych realizacich, podaly v zavérecné fazi vyzkumu seridzni
vypovéd o podnétné trovni prerovské muzejni edukace. Za uvedenymi kroky smétujici-
mi k lep§imu porozuméni procesu je viditelna snaha autorky o transparentni splnéni cilti
vyzkumu. Jeji zvlastni zajem o prokazani vyznamu vyuziti specifického obsahu muzealie
a jedinecnosti muzejnich expozic a vystav pii vzdélavani se projevuje v cetnych praktic-
kych diikazech. Z analyz popisovanych klicovych tloh vyplyvaji zjisténi, kterd vypovidaji
jak o zvy$ovani urovné znalosti zak, tak o realizaci vzdélavacich obsaht $kolntho kuri-
kula na kompetencni urovni. Interpretace zavéra didaktickych kazuistik pfinasi i vycet
klicovych kompetenci zaki, které byly pfi muzejni edukaci rozvijeny. K jejich posilovani
prispélo také predavani uciva ze skolnich prafezovych témat, predevs$im z oblasti Vycho-
vy ke vztahu ke kulturné historickému dédictvi. Ohled na tato témata v prerovské muzej-
ni edukaci je patrny. Z analyzovanych podob predlozenych programi vyvstava nazorné
svédectvi o zdamérném zohlednovani formativni slozky muzejni edukace, kdy zaroven
byva silné podporovana prilezitost zakt osvojovat si normy a hodnoty, vcetné jejich hi-
erarchizace.

Ve vyzkumu prezentovany ohled na obsahové zamérfeny pristup ve vzdélavani dava
vzniknout vysledkiim, které vedou k odhalovani efektivnich zptsobu uplatiiovani obsa-
ht muzealii pti vyucovani a uc¢eni zaku. K potvrzeni odpovédi na vyzkumné otazky, kte-
ré se dotykaji motiva¢ni i poznavaci hodnoty nositel muzejnich obsahd, prispiva rada
predlozenych klicovych situaci. Jejich rozbor veskrze svéd¢i ve prospéch zvysovani obou
hodnot pfi pfimém kontaktu zadka s muzealii. V jadru posuzovanych ucebnich tloh lezi
z téchto divodl zamérné vybrana muzealie nebo jeji substitut. Pravé ona se vétsinou sta-
va zasadnim objektem pro ovliviiovani uspé$nosti edukacniho procesu, kdy muze vzdé-
lavani v muzeu nabyvat na vysoké kvalité. Na uznani vyznamu vyjimec¢nosti muzejnich
obsaht poukazuji také transkripty rozhovort mezi zakem (zaky) a muzejni pedagozkou,
které odrazeji reflexi edukac¢nich situaci. Autorska interpretace mikrosituaci si v§$ima in-
tencionalniho vlivu vzdélavani na zmény v prekonceptech zaki.

Touto formou je v predlozeném vyzkumném Setfeni podano také svédectvi
»0 zakovském prozivani obsahti“. Pravé se zazitkem je v prerovské muzejni animaci spo-
jovana zkuSenost, s niz je pocitano pii rekonstrukcich edukacnich situaci. Muzejni ob-
sah uskutecnovany prostfednictvim zamérné aktivizované ¢innosti a komunikace zakt
upozornuje na Siroké moznosti socialné zprostredkovaného utvareni oborovych znalosti
a dovednosti. Nové konstrukce ucebnich tloh zalozené na zkoumani sbirkovych predmé-
t a jejich pribéht z minulosti vedou ke vzniku reflektivnich rozhovort. V nich se otvira
rada vzdélavacich motivti, které upozornuji na moznosti poznavani v muzeu. Na zakladé
uvedenych skutecnosti lze konstatovat, Ze se nova kultura prerovské muzejni edukace
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odvijiod nabizenych prilezitostik Zakovskémubadani ,,nad muzealiia jejim obsahem®,
které byly ovlivnény vyzkumem. Zavéry vyzkumu se timto zptsobem vraci zpét ke kli-
covému tématu odborného textu. Jsme piesvédceni o tom, Ze za vysokou ucasti skol
na poznavani historicky zaméfenych obsahii v pferovském muzeu stoji predlozené
vyhody respektovani hloubkové struktury uceni.

Zavérem lze konstatovat, ze realizace vyzkumu, v némz byl didakticky analyzovan
vztah mezi obsahem védniho oboru, vyuc¢ovacich predméti, ucitelovych znalosti obsahu
a zakovskych znalosti, odhalila i $ir$i souvislosti uchopeni obsahu a umoznila pohlizet
na muzejni edukaci jako na proces rozvijejici obecné dispozice zaka. Kvalitu vzdélavani
v prerovském muzeu dozajista ovlivnil edukacni potencial muzealii a prostfedi zamku,
které souvisi s paméti konkrétniho mista a do néhoz se poznavani zpatky vraci (obr. 222).

Obr. 222: Noc¢ni pohled na prerovsky zdmek, v jehoz prostorach dnes sidli muzeum.
Zdroj: Fotoarchiv MKP.
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Minulé nemiizeme zmeénit, ani na minulost jinak nahliZet.
(Cicero)

Je nam ddno pohlizet na déjiny, jak se nam zlibi,
a muzeme si z nich odvodit, co chceme.
(Kant)

9.2 Diskuse jako vymezeni se vii¢i nazorim ,,velkych muza“

Diskutovat o zptisobech interpretace historie naptiklad s Ciceronem nebo Kantem zna-
mena vymezit se vi¢i nazorim ,velkych muza® ktefi méli stejné jako my svtij moralni
a esteticky dtivod, pro¢ deklarovat pravé uvedeny nazor. Ve své dobé prezentovany di-
rektivni a ironicky pohled na historii dnes ale stézi mizeme prijmout. Z divodu jiz uve-
denych se v muzejnépedagogické praxi pti zprostfedkovani historie mladé generaci ne-
priklanime ani k tradi¢nim nazortim nékterych soucasnych historika. Prilezitost otevrit
diskusi na toto téma v kontextu zavéru nasi prace se jevi vice nez ldkavé, zvlast kdyz
rozhovoru mezi historiky, filozofy a literarnimi kritiky jen ptihlizime.

Diskurs historie nemiiZe dosdhnout reality, proto péstuje efekt reality.
(Thierry in Dolezel, 2008, s. 28)'"

Thierryho pfedpoklad o moznosti spojenectvi historie s realistickym romanem své doby,
na ktery upozornil az v druhé poloviné 20. stoleti Barthes, lze opravnéné povazovat
za pocatek narativniho stylu historie. Citovany francouzsky literarni teoretik a filozof se
stavi za postmoderni vyzvu a prichdzi s nazorem, Ze historie prebira narativ z fikce, kde
byl vyvinut. Otazkou vsak ziistavd, zda je nenarativni historie stejné fikéni jako historie
narativni. Dolezel (2008, s. 28)'”> odborné komentuje Barthese a v této souvislosti upo-
zornuje na myslenky jeho nasledovnika a zaroven svého predchtidce, Haydena Whiteho.
Pravé jeho postmoderni pristup, charakteristicky ,historiografickym krokovanim®, asti
do strukturovani ,,syzetu®. Pribéh tak dostava vyznam - je vysvétlen. Podle Whiteho tak
»Cil pisatele romdnu musi byt tyZ jako pisatel déjin. Oba si preji poskytnout verbdlni obraz
reality (op. cit., s. 30). Mezi diskursem a skutecnosti v8ak zlistava mezera, jez nenechava
dodnes historiky spat. Paralyzu vyznamu podle Dolezela 1ze vylécit jen novym chapanim
pojmu ,,svét“(op. cit., s. 34).

171 L. Dolezel, predstavitel soucasné generace literarnich teoretikil, se odvolava na Barthesovu citaci Thierryho.
Ten od 19. stoleti ,, nastoluje vyprdavéni jako privilegované oznacované skutecnosti. (Dolezel, 2008, s. 28)

172 Dolezel cituje ndzor Haydena V. Whiteho z knihy Metahistoristorie (1977, s. 122).
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Jedinym druhem svéta, ktery je lidsky jazyk schopen vyvolat nebo
stvorit, je mozny svét. (Dolezel, 2008, s. 36)

Dolezelem zavedeny pojem pomaha najit novou odpovéd na popisovanou postmoderni
vyzvu a definuje mozné svéty jako mista ,, konstruovana tvir¢imi ¢innostmi lidskych my-
sli a rukou” (op. cit., s. 37). Diky Dolezelovym soucasnikiim, ktefi se dodnes filozoficky
zamys$leji nad ustanovenim moznych svétd, existuje nékolik teorii o existenci pravdivych
a nepravdivych svéti, pficemz se obecné nabizi kazdy mozny svét povazovat za uplnou
historii svéta a jejich prostor je nekonec¢ny. Citace Umberta Eca v Dolezelové publikaci
(op. cit., s. 38) vysvétluje, Ze jde délit svéty také na fyzicky mozné a fyzicky nemozné,
podle toho, zda v nich funguji ptirodni zakony.

Za problematikou postmoderniho vykladu historie lezi v§ak jina otazka: jaké jsou
rozdily mezi fikénimi a historickymi svéty? Dolezel tika, ze ,, fikcni svéty jsou imagindrni
alternativy aktudlniho svéta, historické svéty jsou kognitivni modely aktudlni minulosti*
(op. cit., s. 40). Pro zjednoduseni si ¢tenar miize uvedeny nazor prevést na predstavu his-
torie, ktera rekonstruuje aktualni minulost tim, ze buduje jeji modely ve formé moznych
svétll. Nejde vlastné o nic jiného nez o usili o objektivni vyklad déjinnych udalosti, pfi
némz se subjektivné snazime (vcetné historikt) ustanovit a ukazat pravdu toho, o cem
jsme presvédceni. Na rozdil od tradi¢niho historického vyjadreni svéta ma tvirce fikce
moznost zbudovat jakykoliv predstavitelny svét, a pfitom totéz plati o postavach v ném
existujicich. Dolezel nabizi feeni, které spatfuje v obydleni obou svéta ,,jejich moznymi
protéjsky“ (op. cit., s. 44). Z uvedenych diivodtt mohou vznikat pouze netplné svéty fikéni
i historické, které maji spoustu mezer nejriznéjsi povahy.

Moderni historiografie prichazi s konceptem reprezentace minulosti rekonstruova-
nym do fikéni polohy svéta. Mnozi soucasni historici si velmi dobfe uvédomuyji, ze pro
vznik srozumitelného historického obrazu je nezbytné mezery v pokusech o rekonstruk-
ci svétt minulosti z¢asti vyplnit fikci. Dolezel jménem mnohych svétovych i ¢eskych
historikt konstatuje, Ze ,na cem dnes zdlezi, neni historie, ale mnohé historie, ¢i spise p¥i-
béhy“ (op. cit., s. 64). Za zprostfedkované poznani pravdivych stfipkd minulosti oboha-
cené o subjektivni predstavy serioznich vypravécu se stavi i muzejni pedagogové, jejichz
vykon profese je od této ¢innosti neoddélitelny. I oni musi myslet na historiograficky
koncept, ale je jen na jejich rozhodnuti, jak ho budou didakticky resit pfi edukaci.
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Verim, Ze fantazie je silnéjsi nez védeni.
Ze myty maji vétsi moc neZ historie.

Ze sny jsou mocnéjsi nez skutecnost.
(Fulghum)

ZAVER

Uvedena diskuse vybizejici ¢tenafe k hlubsimu zamysleni nad legitimnim zptisobem
zprostiedkovani muzejnich obsahti zaroven otvira prostor pro kritické zhodnocent pre-
zentovaného vyzkumného $etfeni. Pfedlozené zptisoby zpfitomnovani dobovych vyzna-
mu sbirkovych predmétti na §vu mezi historickym a fikénim vidénim svéta jsou veskrze
vstficné k praktikovani pribéht inspirovanych historickou udalosti. Citlivy vybér obsahit
vypravéni pramenici ze zkusenosti lidi v minulosti a jejich implementace do zakovské
mysli Ize jistym zptisobem povazovat za urcity druh pedagogického uméni. Pedagogic-
ky fizené ,vrstveni“ adekvatnich navodi k porozuméni moznym svétim v jakémkoliv
prostredi, muzeum nevyjimaje, miize obecné prispét k obohaceni obrazu Zivota dnesni
mladé generace. Soucasny francouzsky literarni teoretik, O. Allen Thiher, ve svém po-
jednani Postmoderni fikce a historie (1990) prichazi se zajimavym popisem narativniho
zpusobu vykladu minulosti: ,, Divdme se na postmoderni budovu a vidime z ni celé déjiny
jako mozné citace mezi jejimi oblinami a arkyfi...“ (cit. in Dolezel, s. 101).

Pravé za onou ,,mezerou’, ktera nas né¢im fascinuje a vybizi k dal$imu poznavani, si lze
v prostfedi muzea predstavovat takika cokoliv, ¢eho se kdy v déjinach dotkla lidska ruka.
Dedikovat vyznam sbirkovym predmétiim po mnoha letech od jejich ,Zivota v minulos-
ti“ znamena podrobovat jejich obsahy stalému procesu reinterpretace. Muzejné- edukacni
¢innost za¢ina davat skute¢ny smysl az ve chvili, kdy dojde k vzdgjemnému ptisobeni muzej-
niho predmétu a zaka. Za prilezitosti hovofit o kvalitnim vzdélavani v muzeu spatfujeme
mimo jiné vyzvu ke zmapovani efektivity podminek pro popisovanou interakci a komu-
nikaci. Planovité upozornit na vystavenou muzealii takovym zptisobem, aby tucastnikiim
edukacnich programi z fad déti a mladeze stdlo za namahu chtit se o ni co nejvic dozvédét
a odnést si z ni dobovy zpiisob mysleni jako zvnitfnénou zkusenost, nebyva jednoduché.
Vétsina muzedlil na prvni pohled nepfipomina mladé generaci nic vyjime¢ného, ba pravé
naopak. Jde spis§ o néco tak obycejného, jako je napriklad obycejna cibule, kterd rozhodné
neni pfedmétem zdjmu mladych lidi. Cilena iniciace svobodného poznavani déti a jejich
hledani odpovédi bude v mysli ¢tenafe knihy moznd asociovat predstavu domaciho guld-
$e nebo chleba se sadlem. Popisovana metafora miize evokovat myslenku na jedine¢nou
funkci muzealii pti rekonstrukci obsahu muzejni edukace, ale stejné tak mize ilustrovat
imanentni zdjem autorky o vytvareni vhodnych prilezitosti zaki k samostatnému objevo-
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vani. Uvedeny priklad prosazovani heuristického pristupu pii vytvareni podob ucebnich
uloh by si pravdépodobné v praxi vyzadal bezprostredni kontakt zaki nejen s osatkou s ci-
buli, ale mozna by bylo vhodné i nahlédnuti do smaltovaného hrnce plného gulase nebo
pri¢ichnuti k namazanému vonavému krajici. V tomto momenté by mohlo dojit ke zvazeni
altera¢ni zmény ucebni situace z diivodu zjisténi, Ze dnesni déti chleba se sadlem uz takrka
nejedi, a tudiz ani poradné neznaji. Prostfedkem dal$iho vmezefeni by se tak napriklad
mobhlo stat typicky chlapské potézkavani kameninovych hrnct, tu s ulozenym cibulovym
véncem, tu s pravym uskvafenym sadlem. Za zadanym tkolem zjistit hmotnost nadob si
lze napriklad predstavit prvorepublikovy ptibéh o parté klukt v puncochacich a kratkych
kalhotach s kapsami, v nichz by bylo mozné jen zcela vyjimecné najit obycejné karamely,
haslerky nebo fondany. Kazdy pribéh prevypravény v muzeu miize zaky privadét k srov-
navani fik¢niho svéta historického narativu s aktudlnim svétem minulosti skrze nabizené
zpusoby spoluprozivani minulosti a vést je k poznani. Kvalita ,posuntd“ zakt v prostoru
a Case zprostfedkovavanych muzejnépedagogickym procesem se pfimo promitd do vzniku
vice ¢i méné hodnotnych poznatkd.

Na realizaci edukac¢nich tloh a jejich studium jsme se zfetelem k charakteru insce-
novani pohybu ve fikénim svété pohlizeli jako na misto plné prozitki, které v podnét-
né atmosfére muzejnich expozic a vystav privadi ucastniky edukacnich programu z rad
déti a mladeze k aktivité a ptijeti nove vzniklé situace. Vzhledem k tomu, Ze popisovana
predstava vzesla z interpretace a rekonstrukce minulosti, nabizi se pfi psani zavéru knihy,
abychom predlozili diikazy o kvalitach vzdélavani s ohledem na popisovany postup pro-
pojovani historického svéta a pritomnosti v Zakovské mysli. O kvalité vysledk muzejné
-edukacni ¢innosti hovorime v pfimé souvislosti s rekonstrukei svéti, které jsou ,,neupl-
né“. Stavime se tak do rady za spisovatele, ktefi stejné jako Dolezel (2008, s. 44) priblizuji
obsahy historickych pfibéhii svym ¢tenaftim a jsou si plné védomi svych omezenych
moznosti: ,,Vytvdreni viplného fikéniho nebo historického svéta by vyzZadovalo napsat text
nekonecné délky, cozZ je tikol za hranicemi lidskych moZnosti. Protoze jsou mozné svéty fikce
a historie netiplné, jsou mezery univerzdlnim rysem jejich struktury.“

Uvedena slova v kontextu zavére¢né kapitoly této knihy muze citlivy ¢tenaf vnimat
jako projev rozsahlé vyzvy ke vstupu do muzei jako mist, kde nejen kazdé vnimavé dité
muze dostat prilezitost k vyuziti své obrazotvornosti pri tvorbé vlastnich historickych
predstav. Popisovana rekonstrukce obrazti minulosti miize pfedev$im mladym lidem se
zédjmem o historii napomoci vyhledavat ,,stopy kultury®, které jsou z obecného hlediska
pro preziti lidstva nezbytné. Tradi¢ni podobu odcizeného poznavani v muzeu tak pod
pfimym vlivem pedagogického jednani reflektivnich praktiki mohou nahradit nové
zpusoby vzdélavani, které stavi na konstruktivistickém uceni a vedou k aktivizaci zaka.
Vyvarovat se chyb v pedagogickém kontextu dozajista znamend umét spravné vyvazit
proporce mezi osvojovanim uciva a rozvijenim kompetenci zakda.

Z uvedenych skute¢nosti vyplyva, Ze odborné odiivodnény vybér vhodnych zakov-
skych aktivit a jejich promyslena aplikace do muzejné-edukacnich situaci slouzicich

254

k priblizeni historiografickych konceptia privadi détské ucastniky prerovskych mu-
zejné- edukacnich programi k bohatému poznavani. Za privabenim zaka a jejich
objevenim ,,génia loci“ v muzealiich se ukryva zajem vypatrat, co vSechno lze o pred-
métech ,,pfimo“ zjistit nebo si nechat vylozit (obr. 223). Dat ¢tenafum z fad Siro-
ké obce pedagogli moznost nahlédnout do procesti vyucovani a uc¢eni konkrétniho
muzea bylo hlavnim zdmérem autorky této knihy. Misto poslednich radku textu si lze
predstavit ruku s nabidnutym klicem k otvirani klenotnic poznavani. Kli¢ je pomyslné
pripraveny k pfedani do rukou ostatnich praktiki, ktefi to mysli s muzejnépedagogic-
kym oborem seriézné. Symbolickym aktem tak autorka knihy otvira ¢tenarskou diskusi
o adekvatnich zptisobech zptitomnovani muzejnich obsahi, véetné didaktického posu-
zovani efektivity klicovych ucebnich situaci, coz miize prospét systematické obhajobé
kvalit vzdélavani v prostfedi ¢eskych muzei.

Obr. 223: Na Ucitele narodd s Uctou vzpominame pfi objektovém uceni v programu Hra na mu-
zeum aneb Co zahalil ¢as do pldsté pana Komenského.
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SOUHRN

Prezentovana kniha se zabyva jednim z ¢asto diskutovanych soucasnych problému vze-
Slych z pedagogického pole. VSeobecna diskuse o kvalité souc¢asné vychovy a vzdélavani
mladé generace v kontextu ¢eské spolecnosti se v pfedlozeném odborném textu zameétu-
je na interpretaci studia konkrétniho tématu z oblasti muzejni pedagogiky. V jadru vy-
zkumného $etfeni lezi zdjem o analyzu zptsobt a miry praktického vyuziti edukac¢niho
potencidlu konkrétniho muzea pfi vyucovani a uceni zaka. Kvalitativni vyzkum bohaté
skaly aktivit, které jsou v Muzeu Komenského v Prerové aplikovany do nabidky edukac-
nich programu pro skoly, podava seridzni vypovéd o osvédéenych podobach muzejni
edukace a zasazuje ji do $irSich predstav odborné i laické verejnosti o sou¢asné nabidce
postuptl zpfitomnujicich muzejni obsahy.

Zkoumani muzejniho fenoménu v souvislosti s odhalovanim obori lidské kultury,
které se didakticky transformuji do muzejni edukace, je vénovano nejen sledovani
realizaci edukac¢nich celki, ale predev$im detailnimu studiu konkrétnich ucebnich
situaci. V této knize se analyzovany vzdélavaci obsah prerovskych muzejné-edukac-
nich programi stavd mimo jiné vyjimecnym materidlem popisujicim specifika kon-
krétni pamétové instituce, na jejiz ptidé se vyzkum realizuje. Vyzkumné Setfeni mista
vzdélavani zastfeseného sbirkovym fondem i podobou expozic a vystav Muzea Ko-
menského v Prerové vede k moznosti $irsiho poznavani podstaty muzejni edukace,
k interpretacim vyznami, eduka¢nim efekttim a k formulaci zavért obecné vyuzitel-
nych. Predlozena vypovéd o prikladech promysleni co nejefektivnéjsiho vyucovani
a uceni (ve smyslu peclivého vytvareni a strukturovani ucebnich situaci) v prostredi
konkrétni pamétové instituce umoznila autorce verifikovat predpoklad o dominant-
nim vlivu sbirkovych fondd na pozitivni vysledky transformace specifickych obsahti
konkrétnich muzei. Narativni podobu knihy, ktera ,,vypravi“ o praktickém vyuzivani
vzdélavaciho potencidlu muzei (jako edukacnim fenoménu soucasnosti) 1ze povazo-
vat za jednu z moznych cest k nahlizeni na zakovské poznavani celé skaly kulturnich
obort v kontextu historie.

V jadru predlozeného odborného textu lezi kvalitativni Setfeni didaktickych kazuistik pre-
rovské muzejni edukace, které pri rozborech procesu zprosttedkovani muzejnich obsaht détem
a mladezi poslouzily ke vzniku novych altera¢nich navrhi. Jejich postupna realizace do praxe
prinesla dalsi vysledky, které v zavérecné fazi vyzkumu podaly vypovéd o podnétné trovni pre-
rovské muzejni edukace. Snaha o seriézni formulaci faktort ptsobicich na ovliviiovani tirovné
poznavani déti v prostredi muzejni expozice nebo vystavy privedla autorku knihy k pokusu sta-
novit kritéria kvality a zpétné (s oporou v indikatorech) jimi pfezkoumat sledované edukac¢ni
celky. Prezentovany vyzkumny pfistup po celou dobu $etfeni korespondoval s citlivym ohledem
na $irokou podporu uceni 7Zaki v muzeu a na rozvoj klicovych kompetenci.
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Vysledky vyzkumu podaly vypovéd o naplnéni vyzkumnych cild hloubkové analyzy
edukac¢niho procesu a smérovaly k jeho porozuméni. Vyzkumné Setfeni s oporou v za-
vérech didaktickych kazuistik poskytlo vysledky umoznujici hodnotit kvalitu prezento-
vanych pfikladti muzejné-edukacnich situaci. Pro ctendre tohoto odborného textu z fad
$iroké pedagogické obce se prezentované vysledky mohou stat relevantnim podkladem
ke zvazovani praktického dopadu edukac¢ni funkce muzei v tzké souvislosti se spole-
¢enskou obhajobou nezastupitelnosti téchto instituci pfi uchovavani historického a kul-
turniho dédictvi. Zavérem lze konstatovat, ze pocateéni autorské presvédceni o mozné
rekonstrukci muzejné-edukac¢nich situaci na podnétnou uroven kvality se odborné po-
tvrdilo ve vysledcich prezentovanych kvalitativnich $etfeni alternativnich fe§eni. Pred-
lozené informace o uc¢innych zpusobech zprostiedkovani historickych obsahti pozitiv-
né ovliviujicich poznavaci procesy vedly déti k potvrzeni praktické kontinuity kulturni
a vzdélavaci role muzea.

Platnosti vysledkii popisovaného kvalitativniho Setfeni, které mélo charakter akéniho
vyzkumu a vyuzivalo k rozbortim predevsim data porizend z videozdznam a audioza-
znamil edukacnich programt, napomohl vybér vhodné konceptové analyzy. Aplikace
této metody do popisovaného vyzkumu umoznila postupny vznik zavéru, které podaly
v ¢eském prostiedi doposud ojedinélé svédectvi o praktické funkénosti teoretické plat-
formy muzejni pedagogiky. Nazornost konceptovych diagrami umoznovala rychlou ori-
entaci ,,v chybnych fesenich® a pruznou reakci na né v podobé vzniku altera¢nich navrhu.
Predlozené didaktické analyzy reflexe muzejni edukace opfené o aplikaci metodiky AAA
(anotace - analyza - alterace) prinesly v Sesté kapitole ¢tenaitim z fad praktiki vhodnou
prilezitost k porozumeéni prezentovanému metodickému nastroji. Timto zptisobem je na-
plnén jeden z nejdirsich cilti vyzkumu souvisejici s pozadavky praktik(i na vypracovani
navodného materialu pro didaktickou orientaci pedagogt, ktera jim muze usnadnit cestu
k expertnimu jednani.

Poznatky ziskané z vyzkumu, které dnes v prerovské muzejnépedagogické praxi po-
mahaji testovat a déle rozvijet interpretace z predchozich realizaci edukacnich programd,
vypovidaji mimo jiné o probihajicim procesu realného naplnéni hermeneutické zkuse-
nosti. Gadamer (cit. in Kone¢nd, 2007), o jehoz filozofické nazory jsme se opirali v mottu
uvodu této knihy, definuje hermeneutickou zkusenost jako ,jakési smysluplné propojeni
rozumeéni a jeho vysledkii — interpretaci, tzn. rozuméni a interpretace jednotlivych faktii se
spojuji v celkovou zkusenost o svété (Welterfahrung)“. Autorské ztotoznéni se s nazorem
Gadamera uzavira predlozené védecké pojednani vyzvou k zapoceti dal$ich vyzkumu
didaktickych interpretaci muzejnépedagogické praxe. Kvalita vyucovani a uceni sice
pravdépodobné neni méfitelna, ale lze ji posuzovat podle ,,mékkych kritérii“ a tato pak
vzajemné porovnavat. Radi bychom, aby predlozené relevantni vysledky procesii (po)
rozuméni z muzejnépedagogické reality prostoupily do védeckého prostredi, kde mo-
hou byt dale seriézné zvazovany. Na akademické ptidé tak miize pfi¢inénim teoretikii
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dochazet k sekundarnimu klouzani zvazovanych pojmii. Odborné interpretace obsahti
vzeslych z prezentovaného fikéntho zptisobu prevypravéni historiograficky zaméfenych
obort lidské kultury, které jsou pro muzejni pedagogy kazdodenni realitou, se tak mo-
hou vratit zpatky do diskursu praktiki. Toto je jedina mozna cesta ke zlepSovani profes-
niho jednani a kvalitnéjsi muzejnépedagogické praxi.

Interpretace studia muzejné-edukacniho procesu a jeho produktt konc¢ime pouka-
zem na zaveéry prezentovaného vyzkumu, které z hlediska didaktického vypovidaji o pro-
kazaném pozitivnim vlivu muzedlie na poznavani déti. Z uvedené skute¢nosti vyplyva,
ze cela rada nahlizenych klicovych situaci vznikajicich v prostfedi Muzea Komenského
v Prerové se tak svou podobou analogicky blizi skute¢né povaze prace jeho odbornych
pracovniki. Takové zjisténi mize ménit Sirsi pohled odborné i laické vefejnosti na vy-
znam muzejnich instituci v dne$ni dobé. Soucasny ,.edukacni obrat pierovského mu-
zea“, ktery je aktualné ovlivnén pribéhem a vysledky prezentovaného kvalitativniho vy-
zkumu, mzeme povazovat za inspirativni pfiklad poukazujici na jednu z moznych cest
ke zlepSovani kvality vzdélavani.

Pokud se po precteni knihy rozhodnete pristoupit k tvorbé didaktickym analyz
a ke zménam ve vlastnim pedagogickém jednani, doporucujeme pridrzovat se mys-
lenky, jejiz moudrost mohou pfi muzejni edukaci ocenit ucitelé i muzejnici: ,,Vychova
déti je ¢innost, p¥i niz musime obétovat cas, abychom ho ziskali“. (Jean Jacques Rou-
sseau)
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SUMMARY

The presented book dealt with one of the most popular contemporary issues of educa-
tional field. The general discussion on the quality of contemporary education of young
generations in the context of the Czech society was focused on the interpretation of the
study of a particular topic of museum education. The research was focused on the anal-
ysis of the methods and the extent of practical application of educational potential of a
particular museum in teaching and learning of pupils. The qualitative research into the
wide range of activities which the Komensky Museum in Pferov incorporates in their
educational programs for schools gave solid evidence of time-tested museum teaching
practices while including them in the wider picture of both specialist and non-specialist
public on the contemporary museum activities mediating museum content.

The research into museum phenomenon while discovering individual fields of human
culture, which are being didactically transformed into museum teaching, was focused
on monitoring not only the way in which educational units were realised but primarily
the particular learning situations. The educational content of the museum-educational
programs of the Pferov’s museum, which was analysed in this book, served also as an ex-
traordinary material which described the specifics of the particular museum institution
in which the research took place. The research conducted at an educational institution of
the Komensky Museum in Pferov, which holds a rich collection and a variety of exhibi-
tions, enabled the author to perform further analysis of the museum teaching concept,
the interpretation of meaning, educational effects and the formulation of general con-
clusions. The presented research into the examples of searching for the most effective
teaching and learning practices (to carefully create and structure learning situations) in
the context of the particular museum gave the author a chance to verify her hypothesis
according to which it is the collections that have dominant influence on the positive re-
sults of the transformation of specific museum content. The narrative form of the book
which ‘tells the story’ of practical application of museum educational potential (as an
educational phenomenon of the present day) can be perceived as one way in which to
approach pupils’ discovering of the wide range of cultural fields in the context of history.

In the centre of the given specialised text lays a qualitative analysis of didactic case
studies of the Prerov’s museum teaching which help develop new alternative proposals
when interpreting the process of museum content mediation to children and youth. The
gradual incorporation of these new techniques into practices gave rise to new findings
which were the testament to the stimulating character of the Pferov’s museum teaching.
The efforts to formulate solid factors affecting the level of children’s discovering in the
context of museum exhibition led the author to take on an experiment in which she de-
termined the criteria of quality which she subsequently (with the support of indicators)
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used to re-analyse educational units. For the whole duration of the research, the pre-
sented research method took into consideration the firm support of museums for pupils’
learning and the development of key competences.

The research results showed that the research objectives of the deep analysis of an
educational process were fulfilled and led to the understanding of the phenomenon. The
research and the outcomes from didactic case studies made it possible to assess the qual-
ity of the presented examples of museum-educational situations. These findings can be
of great importance to pedagogical professionals when considering the practical impact
of the educational function of museums while defending the indispensable role these
institutions play in the preservation of historical and cultural heritage. In conclusion it is
important to note that the initial belief of the author that it is possibility to reconstruct
museum-educational situations and thus raise their level of stimulation and quality was
verified in the results of the presented qualitative research into alternative solutions. The
given information on the effective ways in which to mediate historical content which
positively influences the process of learning also proved the cultural and educational role
of museums and their practical continuation.

The validity of the results drawn from the qualitative research which shared the char-
acteristics with action research and which was based on video recordings and audio
recordings of educational programs, was supported by the selection of an appropriate
conceptual analysis. The application of the method into the research stimulated the for-
mulation of continuous findings which in the Czech context gave unique evidence of
the practical application of the museum education theoretical platform. The illustration
of conceptual diagrams helped the reader navigate quickly ‘wrong solutions” and react
swiftly offering new alternative solutions. In the sixth chapter, the didactic analyses of
the museum teaching reflection based on the AAA method (annotation - analysis - al-
teration) gave the reader-professional a good opportunity to familiarise themselves with
the methodological tool. Thus one of the general objectives of the research was fulfilled
which, in reaction to the requirements of the professionals, provided them with instruc-
tional material that helps them develop their didactic competence.

The findings of the research applied to testing and further developing interpretations
from previously realised educational programs in the Prerov museum-educational prac-
tice also showed the ongoing process of gaining hermeneutic experience. Gadamer (op.
cit. in Kone¢na, 2007), whose philosophical views were expressed in the motto of the
introduction to this book, defines hermeneutic experience as some kind of meaningful
interconnection of understanding and its results — interpretations, i.e. the understanding
and interpretations of individual facts are united in overall experience of the world (Wel-
terfahrung). The author’s identification with Gadamer’s philosophy was concluded by
inviting others to engage in further research into didactic interpretation of museum-edu-
cational practice. While the quality of teaching and learning is rather difficult to measure,
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it is possible to assess it in accordance with ‘soft criteria’ which are subsequently com-
pared. Our objective was also to see the relevant results of understanding in the context
of museum-educational reality to affect the scientific field in which these could be further
considered. Specialised interpretations of content generated from the presented fictional
approach to retelling of history-oriented fields of human culture which are the everyday
reality for museum educators can thus be returned to the discourse of professionals. This
is the only viable way which leads to the improvement of the conduct of professionals and
the quality of museum-educational practice.

The interpretation of museum-educational process and its products was concluded
by the reference to the findings of the research which prove positive effect of museum
collections on children’s learning and discovering. It also shows that the number of moni-
tored key situations arising from the Komensky Museum in Pferov analogously resemble
the real nature of professionals’ work. Such a finding may alter the view of specialist and
non-specialist public on the importance of museum institutions in modern times. The
current ‘educational shift of the Pferov museum’ which is influenced by the course and
results of the presented research can be considered an inspiring example which addresses
one of the many ways in which we can improve the quality of education.

If you choose to follow the path of didactic analyses and to make changes in your own
professional conduct after reading this book, we see it important to adhere to the idea of
Jean Jacques Rousseau whose wisdom may be appreciated by both teachers and museum
educators for he believed that the education of children is an activity to which we need to
invest time in order to gain it.
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DOSLOV

Katefina Tomeskova pro své ctenare pripravila dilo, které je s odbornou erudici
a peclivym ohledem k detailim provadi zajimavou tematikou: vzdélavanim v muzeu.
Muzejni edukace je ve svété jiz dlouho péstovany a uznavany obor postaveny na obecné
znamém predpokladu, Ze historie je ucitelkou sou¢asnému zivotu. Proto ma hluboky kul-
zeich a co nejlep$imi zpisoby je s nimi seznamovat. Zejména to plati pro déti a mladé
lidi v tom smyslu, o kterém pise K. Tomeskova v tvodu svého textu: je spravné a potrebné
vést mladou generaci k ,,trvalé naklonnosti otvirat klenotnice poznavani... snazit se po-
chopit, uznat a chranit hodnoty kulturniho a historického dédictvi...“

Timto cilem je vedena i kniha pod vymluvnym nazvem Oteviend klenotnice poznd-
vani. Jejim jadrem jsou komentované didaktické kazuistiky — didaktické analyzy kon-
krétnich vyukovych programi z muzejni pedagogické praxe v Muzeu Komenského
v Prerové. Prostrednictvim didaktickych kazuistik je mozné nahlédnout pracnost a od-
bornou ndroc¢nost lektorskych programt v muzeu, maji-li byt skute¢né kvalitni a svym
ucastnikiim prinést dostatek poznani i motivaci k jeho dal$imu obohacovani. Je cenné,
ze se kazuistiky dtsledné opiraji o propracované metodické zazemi a s nim spojenou
pedagogickou teorii. Kniha tim ziskala predpoklady stit se jednim z pomyslnych uzla pfi
utvareni odborného diskursu muzejni pedagogiky a profesniho spolecenstvi muzejnich
pedagogtl. Vzhledem k tomu, ze kazuistiky jsou zasazeny do $irsiho kontextu odbornych
témat muzejnictvi, pedagogiky i kulturni politiky, kniha ma koncep¢ni charakter a ma
predpoklady stat se jednim z milnikd na cesté rozvoje svého oboru.

Jan Slavik
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PROFIL AUTORKY KNIHY

Katefina Tomeskova (* 1966)

Po dvaceti letech ucitelské praxe v za-

kladnim a stfednim $kolstvi pfijima

vyzvu k zalozeni eduka¢niho pracovisté

Muzea Komenského v Prerové. S nastu-

pem do nové vytvofené pozice zacina

v roce 2009 budovat zaklady muzejni

SKOLY HROU. Pestra nabidka eduka¢-

nich programt pro skoly, ktera v lon-

ském roce presdhla dvé desitky realizo-

vanych celkii v nékolika variantach, dnes

uz na prerovském zamku neodmyslitelné

patti ke kazdodennimu obrazu predava-

ni poznatka spole¢enskovédniho i ptiro-

dovédného charakteru. Do soucasnych

podob  prerovské muzejné-edukacni

praxe se promitaji znalosti a dovednosti

autorky knihy, které se opiraji o ziskané

poznatky z celé fady kurzti a seminara artefiletiky, véetné Sestisemestralniho rozsitujici-

ho studia arteterapie. Za $kalou pokusti efektivné aplikovat alternativni pedagogické my-

Slenky do oblasti vzdélavani a vychovy déti Ize spatfovat jeji celozivotni profesni strategii.

Prakticka zku$enost vyplyvajici z funkce metodicky vytvarné vychovy pro zéklad-

ni $koly s ptisobnosti pro prerovsky okres, kterou vykonavala od roku 1996, ji privedla

k lektorovani akreditovanych kurzi dalsitho vzdélavani pedagogickych pracovnika. Kro-

mé toho sama absolvovala nékolik desitek seminaia a jeji zamér zvySovat si kvalifikaci

nakonec vyustil vedle studia $kolského managementu do dvouletych kurzt sméfujicich

k praktickému uchopeni metod kritického mysleni a k rozvoji lektorskych dovednos-

ti pro praci se starsi stfedni generaci. Snaha porozumét vlastnimu profesnimu jednani

a obhajit vysledky ,,moudrosti praxe® ovlivnila jeji rozhodnuti vstoupit po letech znovu

do prostredi alma mater v hanacké metropoli a zapo¢it doktorské studium na katedre

vytvarné vychovy Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci. Vysledky em-

pirického kvalitativniho vyzkumu, které se staly podkladem ke vzniku kli¢ovych kapitol

této knihy, prenesla do dizerta¢ni prace z oblasti muzejni pedagogiky na téma Pozndvaci
procesy déti béhem muzejni edukace a zpiisoby jejich ovliviiovani.
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Osobni zaujeti autorky knihy podpofit prezentovany védecky obor piimo souvisi s je-
jim zvlastnim zajmem o kultivaci muzejnépedagogické profese a rozvoj ,,nové kultury*
vzdélavani a vychovy v prostredi ¢eskych muzei. Z téchto divodt v roce 2013 prijima
vyzvu ¢lent komise pro praci s vefejnosti a muzejni pedagogiku Asociace muzei a galerii
a stava se predsedkyni vyboru. V posledni dobé¢ se také v ramci oboru ¢asto aktivné uicast-
ni tuzemskych i mezinarodnich konferenci a workshopt, s uspéchem je zaroven zacina
organizovat. Zvazovani vhodnych cest ke zvysovani kvalit vzdélavani v muzeu ji privadi
k potiebé verejné prezentovat ,dobré priklady“ muzejné-edukacni praxe. Jejich detailni
popis, didaktickd analyza a navrhy alternativnich reSeni se stavaji ustfednim tématem
autorskych prispévka publikovanych v recenzovanych sbornicich a ¢asopisech. Kladny
ohlas muzejnich pedagogt na jejich obsah a vyznamna podpora vytvarnych didaktiki ji
privedly k napsani tohoto odborného textu, ktery predklada k posouzeni ¢tenarim z rad
pedagogti i muzejniki.
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f evropsky ok
MINISTERSTVO SKOLSTVI, OP Vzdélavani
¥ 4 fond v CH EVROPSKA UNIE ~ MLADEZE A TELOVYCHOVY  pro konkurenceschopnost

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

Vizualni komunikace, otevieny prostor k vychové a vzdélavani - komplexni inovace
pedagogickych, vytvarné-pedagogickych a uménovédnych studijnich obord,
reg. ¢.: CZ.1.07/2.2.00/28.0075

Zacist se do této knihy je jako vstoupit tajnym vchodem do muzea — mista, kde
se na prvni pohled zastavil ¢as a kde depozitare zrcadli ddvno zapomenuty svét. Ony
zdanlivé nudné expozice a vystavy plné odloZzeného a nepotiebného ,harampadi“
prezentuji ve skutecnosti celou Sifi lidské kultury a z pedagogického hlediska jsou
zcela specifickym prostfedim plnym pfilezZitosti k poznavani. Autorka této knihy ma
bohaté zkusSenosti se zprostfedkovavanim obsahu muzejnich expozic a v této knize
nabizi ¢tenarlim nejen rfadu vlastnich pedagogickych postreht, ale i vysledky kva-
litativniho vyzkumu, které ukazuji Siroké moZnosti muzea, uplatnitelné ve vychové
a vzdélavani. Kniha doklada efektivitu muzejné-edukacnich metod a jejich pozitivni
ucinky na rozvoj mysleni détskych ucastniki animacnich programut. Svym pojetim
zaroven prekondva bariéru mezi akademickou sférou a vzdélavacim terénem, proto-
Ze dlsledné propojuje teorii s praxi. Autorka ¢tenarim predklada radu didaktickych
kazuistik, které jednak nazorné vypovidaji o soucasnych podobach muzejné-edu-
kacni praxe v Muzeu Komenského v Prerové (kde autorka plsobi jako muzejni pe-
dagozka) a jednak maiji SirSi oborovy vyznam. Svédci o profesni snaze muzejnich pe-
dagogl smérujici ke zkvalitiovani formalniho vzdélavani v muzejnim prostredi, a to
skrze ndvrhy a realizace alternativnich zmén edukacnich situaci. Védecka deskripce
takového jednani koresponduje s aktualnim trendem inovaci v ramci pedagogickych
oborl a je vyrazem tzv. reflektivni praxe. Publikace je urcena vsem zajemctm, kteri
chtéji hloubéji uvazovat o kvalité uceni v muzeu a vést mladou generaci k otvirani
nevycerpatelné klenotnice poznavani, jiz je muzeum.
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